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CONTRASTIVE PRAGMATICS AND CORPORA:
TOWARD INTERCULTURAL STUDIES

Abstract: This paper discusses contrastive pragmatics as a vehicle towards
a more comprehensive approach to language study, where language studies are seen
as necessary part of intercultural studies. Looking at different pragmatic phenomena
(such as pragmatic hedging, politeness strategies etc.) and relying on the ethnopragmatic
concept of cultural scripts (Wierzbicka 1994; Goddard 2006) as well as on the insights
of intercultural pragmatics, the paper attempts at illustrating how contrastive pragmatic
analysis of (small) linguistic corpora may reveal cultural similarities and differences
otherwise rather invisible to microlinguistic analyses; it also reflects on the significance
such findings may bear for interculturally biased study of language.
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1. Introduction

The aim of this paper is to present and discuss the advantages
of carrying out contrastive pragmatic research using (fairly small and
customized) linguistic corpora specifically compiled to provide evidence
of pragmatic phenomena under investigation. The paper consists of
four sections: Section 2 relates contrastive pragmatics to pragmatics,
ethnopragmatics (Goddard 2002, 2006; Wierzbicka 1994, 1996) and
intercultural pragmatics (Kecskes 2013) and lays out reasons for carrying
out contrastive analyses of pragmatic phenomena in the first place. In this
section, I will also discuss relative advantages of using ‘small customized



corpora’ over the large representative corpora such as the BNC or COCA.
In section 3, I will provide examples of contrastive research that look into
different types of pragmatic phenomena found in real-life discourse, such
as hedging in semi-scientific discourse, modality and stance in pop and
rock culture, or identification and contrasting of evidential strategies in
English and Serbian journalistic discourse on political themes. In Section
4, T will conclude reflecting on the impact the contrastive pragmatic
approach may have on the concept of intercultural studies and education.

2. Why Contrastive Pragmatics?

In the interview given to the journal Bells (Rasuli¢2009:236),
David Crystal explained how he saw the role of pragmatics in the study
of language:

[...] pragmatics is probably the most important area of all in language
study. But it’s so recent that it’s difficult to percieve it’s full potential.
[...] But the detailed empirical studies of the pragmatics of English,
say, and then the pragmatics of French, say, and then — do English
and French pragmatics meet or what are the diffferences between
the two, a sort of contrastive pragmatics... [...]

Crystal goes on to comment on the importance of the area of
contrastive pragmatics for language teaching:

I think this is a very important area, and one that governs a lot of
change of direction that I see in language teaching [...]. One of the
biggest movements in English mother tongue teaching in schools
in Britain at the moment is a switch from straight descriptive
grammatical studies to pragmatic studies . Not just what grammar
[...], but why[...] that grammar [...].(Rasuli¢ 2009:237)

Having taught courses in Contrastive linguistics, Corpus Linguistics,
Pragmatics and Modality for a number of years, I found these words
trully encouraging, since they justified the approach I have somehow
spontaneously developed in order to help my students, non-native
speakers of English and future teachers, relate the content of the courses



and put the acquired knowledge to a practical purpose in carrying out their
own reasearch (which is actually required in these courses). In a way, the
decision to direct my students towards contrastive pragmatics in their first
research endevours was motivated by the fact that the students were non-
native, though higly proficient, speakers of English. However, although
their mastery of the system of the English language was quite high, what
a great majority of them lacked was the awareness of the importance
of the subtle pragmatic competences, whose absence often leads to
misunderstandings and failures in real-life communication, especially in
(intercultural and cross cultural) lingua franca communication (Kecskes
2013). Those being a subject of my own research interest (Trbojevic-
Milosevi¢ 2019), and the fact that I have been teaching Introduction to
corpus linguistics in the past ten years or so have influenced my decision
to put my students on the path of what Johns (2002) describes as data-
driven learning, which aims at confronting “the learner as directly as
possible with the data, and to make thelearner a linguistic researcher [...]
[someone who is able] to recognize and drawconclusions from clues in
the data [...]” (Johns 2002: 108).

2.1. Pragmatics: from rationalist to intercultural

Defining the discipline and the scope of pragmatics has never been
an easy task. As Searle,Kiefer and Bierwisch (1980:viii) put it :

“Pragmatics is one of those words (societal and cognitive are others)
that give the impression that something quite specific and technical
is being talked about when often in fact it has no clear meaning”.

The reason for this absence of clear delimitation of the term probably
lies in the width of its scope of interest: in its classical sense, pragmatics
is concerned with how the listener/reader arrives at the intendedmeaning
that iscommunicated by the speaker/writer. It can then be defined as the
study of how inferences are drawn in communication, when more gets
communicated / interpreted than is technically being said. Pragmatics,
on the other hand, may also be concerned with the actual way meaning
gets created by the speaker/reader, taking into consideration societal
factors such as intention, cooperation and relevance to the situation,
as well as those which are individual, such as speaker’s attention, her
prior experience that turns out to be salient in her, cognitively speaking,



egocentric linguistic choices (Keysar 2008, Giora 2003, Kecskes 2013).
No matter which way pragmatics directs its focus, to the speaker or the
listener, it invariably takes into account how context influences what is
said and how it is being understood.

Context, however, is yet another notion whose definition appears to
be quite elusive. It may be taken as a multi-tiered, dynamic structure that
includes the textual neighbourhood of a word, speaker’s prior experience
which triggers certain verbal behaviour (private or prior context), the
actual circumstances in which a (speech) event takes place , even cultural
norms and rules that overarch the speaker’s linguistic choices. Clearly,
context in all its senses always governs the choices that speaker makes
deciding what to say and what not to say: these choices are made at every
level — at the level of grammar just as well as on the level of human social
behaviour, when the speaker estimates relative closeness/distance with or
from her interlocutor(s) (Watts 2004).

So, it becomes pretty clear that pragmatic linguistic choices are
inextricably related to the culture of which the language is part, which
makes these choices culture sensitive, even culture governed.

Let me give an example of asimple directive speech act (request
to close the door). A quick research into possible linguistic realizations
in Serbian would probably result in the following set of utterances, in
which the imperative stands out as the linguistic expression of directive,
sometimes accompanied by the formulaic molim and sometimes not. The
list of possible utterances would also include semi-formulaic utterances or
expressions of procedural meaning such as S2).

S1) Zatvori[te] vrata, (molim te [vas])!

S2) Da li biste bili ljubazni da zatvorite vrata,( molim vas)? [T/V
distinction variation also possible ]

S3) Budite ljubazni, zatvorite vrata (molim vas)! [T/V distinction
variation also possible ]

A research into the English inventory would possibly provide us
with the following list!

E: Close the door, please!
E2) Would you mind closing the door, please?

1 The lists of possible utterances in either language are not exhaustive, of course, but they are giv-
en only for illustrative purposes here. They might include eliptical structures — Vrata! for instance.
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E3) Would you be so kind to close the door, please?
E4) Be an angel, close the door, please!
ES5) Kindly close the door.

Even a superficial look at these utterances reveals dissimilarities,
although quite a few similarities are easilly spotted as well. Both languages
have the imperative and use it readily in directive acts; both languages
have on their disposal very similar play-downs on the illocutionary force of
the imperative. Its strength, of course, is negotiable on-line, relative to the
situational context, be the interlocutors English or Serbian. Further research,
however, in frequency of occurence of such utterances would show? that
the speakers of Serbian opt for the imperative much more often than the
speakers of English, as it is obviously percieved appropriate in most of the
situations where it would be invariably avoided in English as impolite.

The resercher could stop at these results, but such findings would
remain, so to say, rather baren. The question of why the speakers of
Serbian make different choices from their linguistic inventory that
is almost identical to the linguistic inventory of English would remain
unanswered. At this point, it would be necessary to broaden the scope of
research and turn to the pragmatic study that concerns itself with such
choices and is called either ethnopragmatics or ethnosyntaxin a broad
sense of the word (Enfield 2002; Goddard 2002, 2006). Ethnopragmatics,
as the study of culture specific norms, rules and models of usage,
overlaps with ethnosyntax which studies the “connections between the
cultural knowledge, attitudes and practices of speakers on the one hand
and the morphosyntactic resources they employ in speech on the other*
(Enfield 2002:5). The main technique of ethnopragmatic description is the
identification of the so-called ‘cultural scripts’ as proposed by Wierzbicka
(1994, 1996) and Goddard (2006). Cultural scripts are representations
or scenarios that capture culture-specific norms, speakers’ beliefs, way
of thinking and ways of speaking that are typical in particular cultural
contexts. They use the metalanguage of universal semantic primitives
(Wierzbicka 1996) to describe ’local’ discursive conventions in a precise
and clear way that is equally accessible to members and non-members of
a particular culture.

Therefore, when our ‘imperative researcher’ includes the
ethnopragmatic (cultural) factors into her analysis, the speech practices

2 Indeed,a similar research has been carried out (Trbojevi¢-Milosevi¢ 2009) .
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she is investigating would open up for a deeper and broader interpretation
and could finally be translated into a possible cultural script relating to
directness (for Serbian):

If I want someone to do something, it is NOT BAD to say to this
person something likethis
‘I want you to do something; because of this, you have to do it’

This cultural script models not only the encoding of the speaker’s
intended meaning, but also her own and the listener’s perception
of directness and, consequently, possible reactions, either verbal or
behavioural.

From my ‘non-native to non-natives’ teacher perspective, the
contrastive pragmatic approach which includes the ethnopragmatic factor
becomes all the more reasonable when it addresses the intercultural
factor as well.The real-life communication(which remains in the focus
of all pragmatic disciplines) is increasingly becoming intercultural and
unfolds through lingua franca, mostly English. Intercultural encounters,
though, abound in instances of misunderstanding, miscommunication
or communication failures, which cannot be pinned down to mere lack
of linguistic competences. On the contrary, as recent research shows
(Mustajoki 2017), it seems that speakers’/interlocutors’lower proficiency
in lingua franca is compensated for by greater focus on the language used
and communication in general; however, high-proficiency speakers, those
who feel ‘at home’ in the language, tend to overlook the common ground
and appropriate recipient design traps and quite often fall into them. For
intercultural pragmatics, which “focuses on intercultural interactions and
investigates the nature of the communicative process among people from
different cultures, speaking different first languages” (Kecskes 2017) such
problematic interchanges are of particular importance, as they reveal the
complex working and interplay of the factors mentioned above, namely
the societal and individual ones (Trbojevi¢-Milosevi¢ 2019).

This rather completes this ‘panoramic’ view of different pragmatic
approaches that form the theoretical starting pointfor the application
of contrastive pragmatics procedures and identify problem areas that
legitimize the need for contrastive pragmatics. Validity of such contrastive
research, however, depends on the representative amount of ‘real
communication/language’ data processed, which calls for the inclusion of
corpus linguistics tools. We thus become witness to the making of a fairly
new approach, as Aijmer (2020) says in a recent article:
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“Contrastive corpus pragmatics’ can be regarded as a new field of
research characterised by the joint approaches of pragmatics, corpus
linguistics and contrastive analysis for describing the similarities
and differences between languages.” (Aijmer 2020:28)

2.2. Why corpus and what corpus?

Having agreed that real-life communication, or language usage
represents the focus of any pragmatic discipline and that as researches
we tend to look for typicall patterns and contextual factors that govern the
speaker’s choice of those patterns, then linguistic corpora seem to be the
only plausible solution, for a number of well-known reasons: firstly, as
analysts of ’real language’ we cannot rely on our own intuition, sporadic
evidence or several speakers’ idiosyncrasies , as the validity and reliability
of the conclusions so drawn would suffer greatly.

An example of a corpus-based pragmatic research that proves how
intuitive claims may be wrong is provided by Coates (2004), in her
discussion of Holmes’ (1995) results regarding the distribution of the you
know discourse marker among men and women. She observes that

[...] women recorded by Holmes use you know more frequently
than men when it expresses confidence , but less frequently when
it expresses uncertainty. Holmes’s sensitive analysis demonstrates
that hedges are multifunctional and that any analysis of gender
differences needs to allow for this. Moreover, her findings challenge
Lakoff’s blanket assertion that women use more hedges than men
as well as Lakoft’s claim that women’s use of hedges is related to
lack of confidence, since female speakers used you knowmore in its
confident sense.’ (Coates:2004:89)

As already said above, as analysts we need a large ammount (or at
least, enough) of language data from a large number of speakers/writers.
Also, as we focus on ’real language’ occuring in authentic discourse, we
engage in empirical work that calls for large collections of texts collected
following the principles of representativeness. That would, in turn, allow
for both quantitative and qualitative analysis, i.e. functional explanation,
exemplification and interpretation of the quantitative data (Biber et al
2004).
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The number of standardized, large corpora such as the British
National Corpus, the Corpus of Contemporary American, or corpora
containing multimodal data on children’s language such as CHILDESor
the language of teenagers ( COLT) and the fact they are easilly accessible
through the Internet have proven to be a great aid in pragmatic research;
unfortunately, when it comes to contrastive pragmatic research, a number
of problems crop up. One of them is (though it may sound strange, given
the size of those corpora) that they do not provide the researcher with
enough linguistic material covering the phenomenon under research
(e.g. the amount of data on email communication in the BNC is far
from representative). Another problem often encountered by researches
who use the large standardized corpora is that they do not give enough
contextual information (e.g. research regarding development of speech
acts in children). Even greater, probably the most serious problem for a
contrastivist, is the assymetry in availabilty of corpora in L1 and L2 :
more often than not, the researcher will not have a comparable L2 corpus
available — which is almost always the case when contrasting pragmatic
phenomena in English and Serbian.

The way out of those problems may be found in the researcher’s
decision to compile her own specialized corpus to fit the purpose of
contrastive pragmatic research, following (at least minimal) principles
of representativeness. Indeed, an impressive number of studies have
been done on small, specialized corpora in the past ten years or so (the
Robert Parker’s Wine Tasting Notes, or the Brexit Blog Corpus used by
Carita Paradis and her associates, for example). The literature on corpus
compilation provides useful tips regarding the size of corpus that ensures
reliability of the results, as well as on annotation and processing techniques.

Contrastive research of pragmatic phenomena ocurring in authentic
spontaneous discourse, however, also faces another compilation problem
- and that is how to come by spoken data. The difficulties range from
ethical to technical, but can still be overcome either by using samples of
recorded TV and radio programmes for example, or —and that would be the
last resort — collect data by means of the so-called Discourse Completion
Tests (DCT) , which, admittedly, have their drawbacks being some kind
of simulations of authentic discourse.

Once these problems are solved and ‘pragmatic descriptions’ of
language usage become available through corpora, the contrastive
procedure is practically the same as at any other level of either micro or
macro linguistic analysis
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3. Examples of small scale corpus-based
contrastive pragmatic research

In this section, I will briefly present, for purposes of illustration,
four studies that looked into different types of pragmatic phenomena: the
use of imperatives in male and female speakers of Serbian (Trbojevic-
Milosevi¢ 2008), a contrastive analysis of modal hedging in semi-
scientific discourse in English and Serbian (Trbojevi¢-Milosevi¢ 2012) ,
a contrastive analysis of evidential strategies in journalistic discourse on
politics (Trbojevi¢-MiloSevi¢ 2018) and a contrastive analysis of modality
markers in English and Serbian pop and rock songs (Stojilkov 2014).

Although I stated in 2.2. that comprehensive studies of usage
cannot rely on intuition, anecdotal evidence or small samples, that does
not exclude the possibility that intuition or sporadic evidence may inspire
corpus based research. The following study - a comparison of how
men and women use imperatives in Serbian was exactly inspired by my
intuition formulated then as the hypothesis that the use of imperative in
requests in Serbian would prove more frequent in male speakers than
in female speakers. The corpus was obtained by means of a 10-situation
DCT distributed to a demographically sampled population of over 150
informants (male and female) . The research results, however, did not
confirm the initial hypothesis, as it turned out that the difference in using
imperatives in requests was statistically insignificant, and the hypothesis
had been based on a cliché about female politeness strategies.

The second study was inspired by an accidental observation of
conspicious difference in using modal hedges in patient instruction leaflets
(the English original and its translation into Serbian) accompanying a
dietary product. The English text abounded in modal hedging expressions,
dominantly epistemic modals, that mitigated the strength and directness of
the claims made; the Serbian text abounded in assertions and categorical
judgments. The differences were so striking, that they inspired me to
compile two corpora, each one including instructions and structural
claims for 25 dietary supplements and slimming products that could be
found in Serbia and globally. Both corpora were rather small - together
they amounted to some 8000 words. The contrastive analysis carried out
yielded interesting results — although the linguistic inventory of means
for hedging (the expressions of procedural meaning) showed a great
deal of similarity, their range was much ampler in English, and so was
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the frequency of occurence in the English corpus: the instructions in
Serbian featured many more unmitigated direct claims. Modal hedging
was present to a degree, but my initial observation about the striking
difference between English and Serbian structural claims was strongly
confirmed and proved to be a pattern that supported the cultural script
for directness preferred by Serbian speakers. Of course, the interpretation
of the quantitative results required reference to different cultural factors,
such as laws and regulations regulating the market of those products in
Serbia and in the English speaking countries.

The third study investigates and contrasts so-called evidential
strategies of the interactants in political interviews in English and Serbian.
The hypothesis, again inspired by my intuition about Serbian preference
for directness, was that evidential markers (inferential, sensory and
reportative) would be considerably more frequent in English than in
Serbian political/media discourse. The overall corpus compiled consisted
of two smaller corpora of around 40,000 words each. The corpora
contained interviews with high-rank politicians, business people and
people active in the socio-cultural settings of Serbia and the UK.

The normalized frequency of chosen evidentiality markers was
found to be fairly balanced between the two corpora (English corpus:
8.5 per 1000 wds; Serbian corpus 6.0 per 1000 wds). The difference in
frequency was too slight to point to some distinctive cultural differences
as regarding tentativeness or hedging, and there were hardly any contrasts
found. The similarities, however, were striking and they showed in the areas
of relative (un)reliabilty of evidence, the interplay between subjectivity
and intersubjectivity, the alternation between personal and collective
voice, in the expression of stance, etc. Once again, the reasons for such
absence of contrast had to be sought for in the (inter)cultural factors, as
the data triggered conclusions about strong intercultural influences and
"borrowings’, showing that Serbian journalists closely followed the role-
model of their Anglophone counterparts .

The last but definitely not the least interesting example of using
small specialized corpora for contrastive pragmatic research is a graduate
student’s research into the modality markers in English and Serbian pop
and rock songs. She carried out a thorough research into the type, scope
and degree of modality in the pop/rock song corpus, trying to get an
insight into what could be called the ‘mentality of rock culture’ . The
corpus comprised the lyrics of 210 pop/rock songs in English and Serbian
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(around 23000 wds). This research takes into consideration the stereotypes
about the anglophone perception and expression of politeness, focusing
on the expressions of procedural meaning (EPMs) and evidentials used
as pragmatic hedges. The results again support the cultural script for
directness :“[...]It becomes clearly identifiable in Serbo-Croatian rock/
pop songs that deontic meaning primarily gets carried across as the
imperative” (Stojilkov 2014) and later on, she concludes “ [It] confirms
the stereotype, since the data clearly shows the Serbian/Croatian/Bosnian
preference for directness ( cf. the frequency of occurrence of the factive
predicator ‘know’)“ (Stojilkov 2014).

4. Conclusion: Toward Intercultural Studies

The examples of research described in the previous section have
not been selected only for the purposes of illustrating possible topics and
ways of carrying out contrastive pragmatic analysis, but also to point
to the relevance of contrastive pragmatic research to the concept of
intercultural studies and, consequently, intercultural education of the
future linguists and language teachers. I see intercultural education as
education conducive to the development of cross-cultural competences in
our students, by aiding them in developing a set of cognitive, behavioural
and affective/motivational components that enable them to adapt
effectively in intercultural environments. The notion of ’intercultural’could
also be understood as a continuumthat accommodates different cultures
within one particular language, such as academic culture, youth culture,
professional culture, company culture, etc.

The immediate relevance of contrastive research into pragmatically
sensitive topics like those presented in this paper is probably best
illustrated by this quote from Goddard and Wierzbicka (2007:113):

The avoidance of the imperative in modern English and the
development of an extended class of interrogative directives (so-
called ‘wh-imperatives’, e.g., ‘could you/would you do X’) is a
linguistic phenomenon whose cultural and linguistic significance
can hardly be overestimated. It is a phenomenon which should be t/e
subject of the first lessonin acculturation taught to every immigrant
to an English-speaking country.
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The results of any research embarked upon with full awareness of the
cultural sensitiveness of the phenomena under investigation themselves
represent a set of relevant data that is legitimate participant in the area
of intercultural studies, which, in their own turn should be applied in
intercultural education.It is my firm belief that is the route we should put
our students of language and linguistics on.
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Ivana Trbojevié-Milosevié¢

KONTRASTIVNA PRAGMATIKA I KORPUSI:
U SUSRET INTERKULTURNIM STUDIJAMA

Rezime: Ovaj rad ima za cilj da predstavi i obrazlozi prednosti kontrastivno-
pragmatickih istrazivanja na (relativno malim i specijalizovanim) jezickim korpusima,
posebno kompiliranim da obezbede dovoljno jezickog materijala za istrazivanje pragma-
ti¢kih pojava u spontanom i autenti¢nom diskursu. Rad je podeljen na ¢etiri dela: prvi
deo je Uvod u kome se definisu ciljevi rada. U drugom delu, kontrastivna pragmatika se
posmatra u odnosu prema racionalistickoj pragmatici, etnopragmatici i interkulturnoj
pragmatici. U njemu se, osim toga, izlazu i obrazlazu razlozi za istrazivanje pragmatic-
kih pojava. Takode, u drugom delu se izlazu relativne prednosti koje specijalizovani kor-
pusi manjeg obima imaju u odnosu na velike standardizovane i reprezentativne baze je-
ziCkih podataka, kao $to su Britanski nacionalni korpus i Korpus savremenog americkog.
U trecem delu prikazani su primeri kontrastivnih istrazivanja koja posmtraju razlicite
tipove pragmatickih pojava, kao §to su modalno ogradivanje u stru¢nom diskursu, rodno
osetljiva upotreba imperativa, modalni markeri stava u pop i rok pesmama na srpskom
i engleskom jeziku, kao i evidencijalne strategije kojima se sluze ucesnici u intervjuima
politicke tematike. Cetvrti deo predstavlja zakljuéak u kome se podvla¢i znadaj kon-
trastivno-pragmatickih istrazivanja za interkulturne studije i interkulturno obrazovanje
studenata jezika i lingvistike.

Kljucne reci: kontrastivna pragmatika, etnopragmatika, interkulturna pragmati-
ka, jezicki korpusi
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UPOREDNI PRIKAZ STAVOVA UCENIKA I NASTAVNIKA
STRANIH JEZIKA U NOVOPAZARSKIM SKOLAMA O
ELEMENTIMA KULTURE NA NASTAVI STRANIH JEZIKA

Sazetak: Cilj analize jeste predstavljanje stavova uenika iz novopazarskih skola i
njihovih nastavnika jezika o elementima kulture na nastavi stranih jezika. U istraZivanju
sprovedenom u oktobru $kolske 2020/21. godine ucestvovala su 83 ucenika (43 osnovca
i 40 srednjoskolaca) i 14 nastavnika jezika. Istrazivanje je realizovano na osnovu ankete
za ucenike i nastavnike jezika, koja je sadrzala pitanja otvorenog i zatvorenog tipa, na
osnovu ¢ega saznajemo o elementima kulture na nastavi jezika, ¢ije je izuCavanje od
izuzetne vaznosti za formiranje interkulturne, potpune li¢nosti, odredene osobinama kao
Sto su eti¢nost, saosecajnost, raspolozenost za pripadnike kulture kojoj ne pripadamo.
Rezultatima pristupamo kvantitativno-kvalitativnom analizom.

Kljuéne redi: nastava stranih jezika, kultura, formiranje licnosti, interkulturna di-
menzija.

Uvod

Govore¢i o odnosu kulture i nastave jezika, Beri¢ (2018: 156) po-
stavlja pitanje Sta uopste znaci usvajanje jezika?, ukazujuci ujedno da to
znaci “usvajanje njegovih manifestnih oblika, ali 1 svih dimenzija bitnih
za njegovo stvarno razumevanje. To znac¢i upoznavanje sa svim aspekti-
ma vaznim za konverzaciju, ophodenje, ponasanje, korespondenciju, kul-
turu zivljenja 1 drugih manifestnih oblika kulture i sveukupnu delatnost
jedne etnozajednice, odnosno kompleksne vidove meduljudskih relacija”
(ibid.).
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Adasku sa saradnicima (Adaskou et al. 1990: 3-4) izdvaja Cetiri di-
menzije kulture u nastavi. Prva je estetska i ukljucuje bioskop, knjizev-
nost, muziku 1 medije. Druga je socioloska, a odnosi se na organizaciju
i prirodu porodice, meduljudske odnose, obicaje, materijalne uslove itd.
Trec¢a je semanticka, a obuhvata celi sastav konceptualizacije koji uklju-
cuje stanja, opazanja i misaone procese. Kona¢na dimenzija je pragmatic-
na ili sociolingvisticka, a sadrzi znanje, socijalne, paralingvisti¢ke vestine
neophodne za uspesSnu komunikaciju.

Savremeno drustvo je i na makro i na mikroplanu obeleZeno po-
stojanjem razlicitih koegzistiraju¢ih kultura, razli¢itih obicaja i druk¢ijih
vrednosnih sistema. Izlozenost savremenog ¢oveka interkulturnosti vezu-
je se ne samo za sredinu u kojoj zivi u kontaktu sa drugima, nego se pre-
nosi i putem medija, migracijama, porastom broja turista, kao i razli¢itim
socijalnim kontaktima u kojima se susrec¢e sa pripadnicima drugih kultura
(Zivkovié, 2013). To govori da je danasnje drustvo oznadeno visekultur-
nosc¢u i da je pred nama pravi izbor kultura, s kojima se upoznajemo i koje
izucavamo, Cije obi¢aje 1 vrednosti nesvesno prihvatamo.

Zivkovié naglasava dalje, kada je re¢ o u¢enju stranog jezika i kul-
ture koja nije nasa mati¢na, i to da je potrebno govoriti i o istorijiskim 1
sadasnjim relacijama koje eventualno postoje izmedu zemlje kojoj pripa-
da ucenik i zemlje ¢iji jezik uci, kao 1 o bilateralnim vezama uopste koje
postoje izmedu dve zemlje. Ovo bi, naime, podrazumevalo da nastavnik
stranog jezika, osim poznavanja lingvisti¢kog sadrzaja 1 gramatickih pra-
vila, mora dobro da vlada ¢injenicama, to jest da dobro poznaje kulturu i
vrednosti stranog jezika koji predaje, s tim u vezi §to kao kulturni posred-
nik mora dobro da poznaje i sopstvenu kulturu i njene vrednosti. Bajram 1
Krems§ (Byram, Kramsch, 2008: 21) navode da su nastavnici jezika sagla-
sni s idejom da kultura treba da bude sastavni deo nastavnog programa,
ne ostavljajuci je za tzv. Dan kulture, da je ideja nadahnjujuca i uzbud-
ljiva, ali da ju je ipak vrlo teSko implementirati, te prikazuju stav jedne,
u svrhu zajednic¢kog istrazivanja anketirane profesorke nemackog jezika,
koja smatra da se od nastavnika jezika previse ocekuje, te preporucuje i
izuc¢avanje kulture bazirano na licnom iskustvu kroz upoznavanje ljudi
¢iju kulturu prouc¢avamo (direktnim kontaktom ili pismima, mejlovima),
gledanjem filmova, a da se od nastavnika treba ocekivati toliko da inter-
pretira obaveznu literaturu i prati dikciju ucenika prilikom konverzacije.

Dzejn (Jane, 2011: 16) ima potpuno drugaciju percepciju. On oce-
kuje od nastavnika da se ne koriste samo udzbenikom, nego za vezbe iz
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jezika obuhvata i druga nastavna sredstva i materijale, posebno naglasa-
vaju¢i uces¢e samih ucenika koji samostalno mogu pronaci materijale,
¢ime bi rasteretili nastavnike tog dela posla, a nastavnik bi, daju¢i im ta-
kve zadatke, pospesivao razvoj ucenicke autonomije.

Momcilovi¢ (2017: 524) naglasava kako zadatak savremene nasta-
ve stranih jezika jeste da “omoguci ucenicima uocavanje medukulturnih
odnosa i da ih pripremi na interakciju sa drugim kulturama. Njeni ciljevi
su razvoj kulturne svesnosti, odnosno reflektovanje sopstvene i strane kul-
ture”, $to ¢e re¢i da bi nastava i maternjeg jezika i stranih jezika trebalo da
znacajno doprinesu razvoju interkulturnosti.

San (Sun, 2013: 372) smatra da je izuCavanje kulture u nastavi jezi-
ka od vitalnog znacaja za mnoge aspekte u€enja stranih jezika, ukazujuci
da nastava kulturnog znanja i uspostavljanje kulturne sheme doprinose
jezickom razumevanju i izrazavanju ucenika, naglaSavajuci da je kulturna
shema pohranjena u mozgu, a da ¢e je ucenici koristiti kako bi se oslobo-
dili opstrukcije i resili problem koji proizlazi iz kulturnih razlika. Autorka
(ibid.: 373) navodi kako su se u proslosti nastavnici u nastavi stranih je-
zika obi¢no usredsredivali na jezicke tacke, dok su zanemarivali aspekte
kulture, tako da je vecina ucenika znala mnogo reci i gramatiku, ali im
je nedostajala sposobnost da pravilno koriste jezik, te kad bi takvi u¢eni-
ci komunicirali sa izvornim govornicima datog jezika, napravili bi puno
greSaka. Na primer, zbog nedostatka interkulturne kompetencije, mogli
bi postavljati pitanja koja su sasvim li¢na (koliko imas godina, jesi li oZe-
njen/udata, koliko zaradujes itd.), koja bi za sagovornika mozda bila pri-
mitivna, o ¢emu govore i Nef i Rucinski (Neff, Rucynski, 2013: 12) isti-
¢uci kako “svaka kultura ima specificne nacine formalnog i neformalnog
komuniciranja, te da se, pored poznavanja vokabulara i gramatike, mora
poznavati i sociokulturni kontekst, ¢ije ¢e ponavanje doprineti izbegava-
nju jedne frekventne greske — bukvalno prevodenje odredenih izraza”.

KremsSova (Kramsch, 2013: 64) u savremenim teorijama o jeziku
navodi dve koegzistiraju¢e perspektive, dva nacina posmatranja kulture
u nastavi jezika: modernisticki 1 postmodernisticki, upucujuci nas da je
kultura u nastavi jezika do 70-ih godina 20. veka doZzivljavana kao kom-
ponenta pismenosti, a da od 70-ih i 80-ih godina dolazi do preokreta, kada
kultura postaje sinonim za nacin zivota i svakodnevno ponasanje ¢lano-
va govornih zajednica, povezanih zajednickim iskustvima, uspomenama
i teznjama. U tom smislu, autorka govori o kulturama s velikim i malim
k, odredujuci kulturu s velikim k kao “proizvod kanonske pismenosti u
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Skoli, kao opste poznavanje knjizevnosti i umetnosti”, dok kulturu s ma-
lim k odreduje “kao kulturu svakodnevnog Zivota, koja ukljucuje nacine
ponasanja izvornih govornika odredenog jezika, njihovu kulturu ishrane,
odevanja, stanovanja, te razne obicaje, verovanja i vrednosti”.

Naime, ,,uCenje stranih jezika uveliko priprema mlade ljude za ra-
zumijevanje kultura iz kojih ti jezici dolaze — jezicke strukture, polaze-
¢i od leksike i morfologije, preko sintakse, pa do diskursa i teksta — u
velikoj mjeri daju uvid u kulturoloske posebnosti njihovih govornika.
Ucenje stranih jezika treba da doprinese razvoju pozitivnih vrijednosti u
kontekstu multikulturalnosti, da izgradi svijest o sopstvenom identitetu
kroz gradenje humanog i tolerantnog odnosa prema razli¢itim jezicima i
kulturama, njeguje tolerantne oblike ponasanja 1 kulturu dijaloga i svijest
o znacaju multikulturalizma i plurilingvizma. Upoznavanje stranog jezika
sa svim njegovim posebnostima, pa samim tim i posebnostima kulture
iz koje dolazi, zna€ajno doprinosi sagledavanju, uporedivanju, kriti€kom
promisljanju' i, kona¢no, razumijevanju te kulture. U krajnjem, i njenom
prihvatanju, sa svim sli¢nostima i razlikama u odnosu na kulturu kojoj
ucenici pripadaju® (Popovi¢, Nikcevié¢, 2017: 169-170).

Zivkovi¢ (2013) navodi i nekoliko preporuka u vezi s konkretnim
merama koje bi nastavnik stranog jezika mogao da preduzme: “definisati
razlike 1 slinosti koje postoje izmedu dve drZave, dva naroda i dva jezika,
identifikovati i prevaziéi stereotipe i predrasude, citirati ljude naseg pore-
kla koji su uspeli u toj zemlji ¢iji se jezik uci, nabrojati reci tog stranog
jezika koje se koriste u naSem jeziku i po potrebi reci iznaseg jezika koje
se koriste u tom jeziku, opisati bilateralne veze koje postoje izmedu nase
zemlje 1 te druge zemlje, na polju ekonomije, politike, nauke, tehnike,
umetnosti itd, navesti poznate sportiste, muzicare, glumce, naucnike, pis-
ce, slikare 1 druge uspesne ljude poreklom iz te zemlje”.

Uzevsi prethodno u obzir, mogli bi se ocekivati pozitivni pomaci
(u kognitivnom 1 afektivnom podrucju) u razvoju interkulturnosti, samim
tim 1 u, navodi Momcilovi¢ (2017: 534): “uocavanju sli¢nosti i razlika
izmedu svoje 1 strane kulture, boljem razumevanju strane kulture, otvore-
nosti prema drugacijem, Sirenju horizonata, prihvatanju i poStovanju dru-
gacijeg, koris¢enju vise izvora informacija”.

1 Razvoj kriticke kulturne svesti zahteva priznavanje jednostavne istine: ne postoji jedna kultura
(superiorna), koja olicava sve i samo najbolje ljudsko iskustvo, kao $to ne postoji ni jedna kultura
(inferiorna), koja oli¢ava najgore od ljudskog iskustva (Beko, 2018: 586), gde Andrejevi¢ (2016:
608), pored razvoja krititke kulturne svesti, navodi da je potreban razvoj i “vestina kriticke
evaluacije perspektiva, praksa i produkata sopstvene i ciljne kulture”.
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Neophodno je, medutim, navodi Momcilovi¢ dalje, “podsticanje
svesti o sopstvenoj kulturi, dublje shvatanje odnosa medu kulturama,
spreCavanje predrasuda/stereotipa u kontaktu sa drugim kulturama, kori-
S¢enje sopstvenih (inter)kulturnih iskustava” (ibid.).

Dakle, rec je o sticanju interkulturne kompetencije. Medutim, ono
Sto moze biti sporno jesu nastavni materijali koji moraju biti prilagodeni
savremenoj nastavi i ideji interkulturnosti, jer, kako smatra Andrejevié
(2016: 606), baveci se istim problemom, udzbenici mogu biti jednodi-
menzionalni (usmereni samo na kulturu ciljnog jezika) i dvodimenzional-
ni (koji podsticu na interkulturno razumevanje i tretiraju kulturne teme iz
dve ili viSe razli¢itih prespektiva). Andrejevi¢ (2016: 606) dalje navodi da
se pravi razlika izmedu otvorenih i zatvorenih tekstova, isticuci da “udz-
benik sa zatvorenom koncepcijom tekstova prikazuje kulturne grupe bez
ikakvih problema, te ne ostavlja mesto diskusiji. Otvoreni tekstovi, s dru-
ge strane, omogucavaju razli¢ite interpretacije, nude kompleksniju viziju
odredene kulture, debate o socijalnim problemima i konfliktnim situacija-
ma, a uc¢enik postaje kulturno aktivan subjekat ¢ije ¢e sugestije biti osnova
za diskusiju, a njegovo poimanje sveta polazna tacka iz koje mogu postici
bolje razumevanje i uvid u ciljnu kulturu”.

Krsti¢ (2013: 567) upucuje da kulturni sadrzaji mogu biti predstav-
ljeni u udzbenicima na slede¢e nacine: kao odsustvo kulturnih sadrza-
ja: udzbenik je fokusiran na usvajanje formalnih aspekata ciljnog jezika.
Budu¢i da ih je nemoguce izbeci u potpunosti, kulturni sadrzaji se ipak
pojavljuju; kultura — predstavljena kao dodatak jezickoj gradi: kulturni
sadrzaji su obradeni u posebnim odeljcima, na kraju nastavnih je-
dinica, lekcija ili tematskih blokova. Kultura koja je predstavljena
kao dodatak uglavnom se zasniva na materijalnoj kulturi ili civilizaciji,
imaju¢i u vidu da je taj tip kulture najlakSe predstaviti ucenicima
van konteksta; kultura — integrisana sa ostalom jezickom gradom:
kulturni sadrzaji su prisutni u svim delovima lekcije. Direktno ili
indirektno, gramatika je data u kontekstu adekvatne upotrebe u datim
komunikativnim situacijama. Ucenik istovremeno uc¢i da se formalno
pravilno izrazava, ali takode i da se ponasa u skladu sa kulturnim
ocekivanjima maternjih govornika. SusStinski, glavni cilj nastave jezika
mora biti to da se ucenicima ponude raznovrsni sadrzaji, razni tekstovi
razli¢itih zanrova, kako bi svako od njih mogao da pronade nesto s ¢im
se moze identifikovati. U suprotnom, udzbenike bismo mogli registrovati
kao potencijalne prepreke za promovisanje interkulturne kompetencije.
Holek (Holec, 1981., cit. u: Porn, Hansell, 2017: 3) isti¢e kako bi cak tre-
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balo dati u¢enicima odredenu autonomiju u kom ¢e se sluc¢aju ucenicima
dozvoliti da sami odreduju ciljeve i sadrzaje vlastitog ucenja, materijal i
samu procenu napretka u uéenju.

Kovaks (Covacs, 2017: 80) predlaze da se ucenicima jezika ponudi
moguénost da shvate kako kultura i jezik oblikuju ljudski pogled na svet,
smatraju¢i da interkulturno ucenje jezika ukljucuje poducavanje veze iz-
medu jezika i kulture, uporedivanje maternjeg jezika i kulture ucenika sa
ciljnim jezikom i kulturom i interkulturno istrazivanje.

S druge strane, kad je u pitanju nastava maternjeg jezika, ona takode
ima vazan zadatak, te Popovi¢ (2014: 9) smatra “da kroz znanje jezika i
poznavanje literature treba pomogne uceniku da postane samostalna, slo-
bodna, kreativna i kulturna li¢nost, svjesna sopstvenog identiteta i identi-
teta svog naroda, odnosno nacionalne ili etni¢ke grupe. Citanjem literatu-
re uCenik usvaja materijal koji razvija njegov emocionalni zivot i njegovu
sliku o svijetu, znanje o samom sebi i o drugim ljudima, o ljudskim isku-
stvima i1 imaginaciji. Razvijajuci i cijene¢i vlastiti jezik i vlastitu kulturu,
ucenici saznaju da postoje druge kulture 1 drugi jezici, koje takode treba
cijeniti. Nastava maternjeg jezika upucuje ucenike da uvazavaju kulturno
nasljede ¢ovjecanstva, a veliki dio ljudskog intelektualnog kapitala zivi u
jeziku i kao jezik”.

Sustina nastave jezika ne bi trebalo da se zaustavi na sticanju jezic-
ke kompetencije 1 kulturne kompetencije, koje se odnose i na maternji i na
strani jezik, ve¢ bi trebalo sti¢i do interkulturne kompetencije koja, prema
shvatanju Prtljage (2008: 74), “podrazumijeva prilagodljivost, toleranciju,
prihvatanje tudih stajaliSta, empatiju, fleksibilnost, kulturnu svijest, kao i
svijest 1 kriticko stajaliSte prema konceptima etnocentri¢nosti i prihvata-
nja stereotipa. Ste¢i interkulturnu komunikativnu kompetenciju znaci ra-
zviti sposobnost za ulazak u interakciju u slozenim kulturnim kontekstima
medu ljudima koji imaju viSe od jednog kulturnog identiteta i jezika”, o
¢emu govori 1 Bajram (Byram, 2006., cit. u: Andrejevi¢, 2016: 598), na-
galasavajuci da cilj nastave “nije postizanje kompetencije izvornog, veé
interkulturnog govornika”, odnosno, prema navodima Andrejevi¢ (2016:
604-605), “sticanje kompetencija koje ¢e mu omogudéiti da tumaci sop-
stvene vrednosti, ali i vrednosti, verovanja i ponasanja drugih i da bude
medijator izmedu govornika razli€itih jezika i pripadnika razlic¢itih kultu-
ra”. Ovakav vid komptencije oznacen je kao interkulturna kompetencija,
koja, upuéuju Krzelj Polovina (2019: 114-115), “kao trodimenzionalni
konstrukt saCinjen od afektivnog, kognitivnog i komunikativnog nivoa
omogucava govornicima razli¢itih kulturnih identiteta uzajamno razume-
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vanje i interakciju izmedu sagovornika sa kompleksnim ili viSestrukim
identitetima”.

Ovakav pristup nastavi je konstruktivisticki, jer ima tendenciju os-
posobljavanja ucenika za kritiCko poredenje svoje s ciljnom kulturom, $to
omogucava stvaranje zajedni¢kog prostora u kome sagovornici vrse inte-
rakciju, a jezik, osim komunikativhom, oznacava se i drustvenom funkci-
jom, odnosno ovakav odnos prema nastavi stranog jezika udaljava je od
tradicionalnog koncepta koji je bio usmeren ka ispravnim oblicima, grama-
tickim pravilima, izgovoru, usvajanju vokabulara, odnosno koji se zasnivao
na slusanju, govoru, ¢itanju i pisanju (Moloney, Harbon, 2010: 282).

Metodologija istrazivanja

Istrazivanje je integralni deo istrazivanja u okviru doktorske diser-
tacije pod nazivom Interkulturno obrazovanje i jezicka interkulturnost u
Republici Srbiji na prostoru Novog Pazara, koja se izraduje na Filoloskom
fakultetu Univerziteta u Beogradu. Disertacija se bavi ispitivanjem stavova
nastavnika jezika i ucenika osnovnih i srednjih Skola na prostoru Novog
Pazara o pojmu kulture, interkulture, nastavi jezika i elementima kulture na
nastavi jezika, te o jezi¢koj interkulturnosti u obrazovnom sistemu Repu-
blike Srbije na prostoru Novog Pazara. Istrazivanje je izvrSeno u oktobru
Skolske 2020/21. godine u sledeé¢im $kolama: OS “Rifat Burdzovié Trso0”,
OS “Vuk karadzi¢”, OS “Desanka Maksimovi¢”, OS “Mur”, Medicinska
Skola “Dva heroja”, “Gimnazija”. Podatke smo prikupili na osnovu ankete,
koja je sadrzala pitanja otvorenog i zatvorenog tipa. U istrazivanju sprove-
denom u osnovnim i srednjim $kolama u Novom Pazaru ucestvovala su 83
ucenika od kojih su njih 43 ucenici osmog razreda osnovne $kole uzrasta
od 13 godina (n = 10), 14 godina (n = 32) 1 16 godina (n = 1, uenica je u
prvi razred posla sa devet godina) i 40 ucenika srednje Skole uzrasta od 17
godina (n = 13) 1 18 godina (n = 27). Kada je re¢ o polu, u osnovnoj skoli
od ukupnog broja (n =43) njih 15 su decaci, a 28 devojcice, dok u srednjoj
Skoli od ukupnog broja ispitanika (n = 40) njih 12 su muskog pola i 28 zen-
skog. Kada je re¢ o uCenicima srednje Skole, pored engleskog jezika koji
uce svi, oko 50% njih uci i nemacki ili francuski jezik i oko 70% (n = 28)
njih je bilo u prilici da sa nekim razgovara na nekom od stranih jezika koje
uce u Skoli, ali 1 da boravi u zemljama u kojima su mogli da govore svojim
maternjim jezikom (Bugarska, Gréka, Spanija, Italija, Ceska, Turska, Svaj-
carska). Pored institucionalnog ucenja jezika, dosta njih neki strani jezik
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uci i van nastave: nemacki (n = 7), turski (n = 4), Spanski (n = 3), francuski
(n = 2), korejski (n = 2), japanski, arapski, albanski, ruski, portugalski,
norveski (n = 1), a u okviru uZe porodice govori se nemacki (n = 6), turski
(n=15), ruski (n = 2), francuski i albanski (n = 1), uglavnom medu mladim
¢lanovima porodice, s tim §to je poznavanje turskog jezika primetnije kod
starijih ¢lanova. U osnovnoj Skoli, pored engleskog, takode se izucavaju
nemacki 1 francuski jezik u slicnom procentu kao i u srednjoj, dok su van
nastave popularni turski (n = 8), arapski (n = 4), Spanski (n = 3), japanski
(n = 2), korejski, grcki 1 nemacki (n = 1). Arapski jezik dva ucenika uce
viSe godina (jedan ucenik 6 godina, a ucenica koja je sa 9 godina posla u
prvi razred 8 godina; oboje su arapski ucili u Saudijskoj Arabiji). Ucenici
ostale jezike izu€avaju u kra¢em vremenskom periodu, uglavnom od kuce
(online). Ucenici osnovnih $kola bili su u prilici da sa nekim razgovaraju
na nekom od stranih jezika koje uce u skoli (n=31), ali 1 da u inostranstvu
komuniciraju na maternjem jeziku (n = 28). U anketi za nastavnike jezika,
koji predaju maternji ili neki strani jezik, uc¢estvovalo je njih 35, od kojih
20 radi u osnovnoj skoli, a 13 u srednjoj, dok dvoje njih rade i u osnovnoj i
u srednjoj Skoli. Ukupno 88,5% (n = 31) radi u samo jednoj Skoli, dok ce-
tvoro radi u vise Skola. Kao nastavnici jezika njih 25,7% (n = 9) rade manje
od 5 godina, isti procenat u intervalu od 5 do 10 godina, dok 48,6 % (n =
17) radi viSe od 10 godina. 65,7% (n = 23) njih ima poloZen stru¢ni ispit,
dok 34,3% (n = 12) strucni ispit jos nije polozilo. Pored jezika koji predaju
(maternji ili strani), oko 40% njih govori 1 neki/jo§ neki od stranih jezika:
ruski (n =4), nemacki (n = 3), turski (n = 2), francuski (n = 2), italijanski (n
=2)ialbanski (n=1). 11,4% (n=4) njih izjasnilo se da je boravilo u zemlji
u kojoj se govori jezik koji predaju: troje je boravilo turisticki, dok je jedno
boravilo na profesionalnom usavr$avanju u trajanju do mesec dana.

Cilj istrazivanja u ovom radu jeste prikaz stavova ucenika osnovnih
1 srednjih Skola na prostoru Novog Pazara i njihovih nastavnika stranih
jezika (10 koji predaju u osnovnoj skoli 1 4 u srednjoj) o najzastupljenijim
elementima kulture na nastavi stranog jezika. Rezultate istrazivanja daje-
mo statisticki, ¢ijoj analizi pristupamo kvantitativno-kvalitativno.

Rezultati istrazivanja i diskusija

Ovaj deo istrazivanja odnosi se na ispitivanje stavova ucenika osmog
razreda osnovne Skole, ucenika Cetvrte godine srednje Skole 1 nastavnika
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stranih jezika koji predaju u osnovnoj ili srednjoj Skoli o najzastupljenijim
elementima kulture na nastavi stranih jezika. S tim u vezi, za pitanje Koji
elementi kulture su najzastupljeniji u nastavi stranog jezika? ponudili smo
vise odgovora, gde su se ispitanici mogli odluciti za vise njih. Uporednu
analizu rezultata tog dela istrazivanja iznosimo u nastavku rada.

Nastavnici | Nastavnici

- . koji
Koji elementi kulture . Cet\{ﬂa k0_|1' predaju
] .o Osmi razred godina predaju .
su najzastupljeniji na y . S strani
. . osnovne $kole srednje strani jezik -
nastavi stranog jezika? y . jeziku
skole U 0SNovnoj srednjoj
skoli skoli
n % n % n % n %
Istorija i civilizacija 14 |3256 | 6 15 7 70 2 50
Tradicija i obicaji 19 | 44,19 | 10 25 7 70 2 50
Legende i mitovi 9 2093 | 6 15 5 50 - -
Religija 1 233 | 7 17,5 1 10 - -
Verovanja — razliciti
nacini misljenja i 13 30,23 | 9 22,5 2 20 1 25
reagovanja

Demokratija i li¢na
prava i slobode

Svakodnevni Zivot i

rutina, navike i zivotni stil 23 3349 | 311 77,5 6 60 3 s

Umetnost (knjizevnost,

film, muzika), praznici | 17 | 3953 | 28| 70 | 9 |90 | 2 | 50

Naucna dostignuca i

ekonomski prosperitet 8 186 | 2 > 6 60 | - )

Savremena civilizacija
i kultura zivljenja
— ishrana, sport, 18 41,86 | 25 | 62,5 6 60 2 50
slobodno vreme, moda,
dizajn
Drustvena pravila i
ponasanje, kultura
govora, dobri maniri i
stepeni uctivosti

Obrazovni sistem 22 51,16 | 20 50 4 40 3 75

21 48,84 | 16 40 6 60 3 75

Tabela 1 — Uporedni prikaz stavova ucenika i nastavnika stranih jezika
0 najzastupljenijim elementima kulture na nastavi stranog jezika
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Na osnovu podataka koje smo dobili zaklju¢ujemo da najveéi broj
ucenika osmog razreda osnovne Skole smatra da su na nastavi stranih je-
zika najzastupljeniji sadrzaji kulture koji se odnose na svakodnevni Zivot
1 rutinu, navike i zivotni stil (53,49%), sto je slucaj i sa uenicima Cetvrte
godine srednje Skole koji su se na isti nacin izjasnili ¢ak sa 77,5%. Ova-
kvo razmiSljanje ne odstupa ni od onog kod nastavnika jezika, gde je 60%
nastavnika stranih jezika koji rade u osnovnoj skoli saglasno sa ovim sta-
vom, te 75% njih koji strani jezik predaju u srednjoj skoli.

Ucenici osnovnih i srednjih $kola prili¢no su ujednaceni i ravnomer-
no podeljeni kada je re¢ o zastupljenosti tema koje se odnose na obrazovni
sistem na nastavi jezika (51,16% ucenika osnovne Skole 1 50% ucenika
srednje Skole). Medutim, u ovom pogledu razlikuju se stavovi nastavnika
koji jezik predaju u osnovnoj i onih koji jezik predaju u srednjoj Skoli. Da
su elementi obrazovnog sistema dovoljno zastupljeni na nastavi stranih
jezika, smatra 40% nastavnika iz osnovne, odnosno 75% nastavnika iz
srednje Skole. Pored toga, ucenici smatraju da su kulturni elementi po-
put druStvenih pravila i ponaSanja, kulture govora, dobrih manira i stepe-
na uctivosti takode zastupljeni na nastavi jezika, gde je 48,84% ucenika
osnovne Skole saglasno sa tim 1 nesto manje (40%) ucenika srednje skole.
Nastavnici stranih jezika koji rade u onovnoj Skoli sa 60% su se izjasnili
da su i ovi elementi kulture sadrZani na nastavi jezika, ali 1 75% onih koji
predaju strani jezik u srednjoj skoli.

Savremena civilizacija 1 kultura Zivljenja — ishrana, sport, slobod-
no vreme, moda, dizajn su, prema odgovorima ucenika, ali 1 nastavnika,
takode zastupljeni na nastavi jezika, s tim $to je sa tim saglasno 41,86%
osnovaca, odnosno 62,5% srednjoskolaca 1 60% nastavnika jezika koji
strani jezik predaju u osnovnoj, odnosno 50% njih koji strani jezik predaju
u srednjoj skoli.

Prili¢na nepodudarnost se primecuje u stavovima ucenika osnovnih
1 srednjih Skola, ali i nastavnika koji predaju jezik u osnovnim ili srednjim
Skolama kada je re¢ o zastupljenosti elemenata umetnosti (knjizevnost,
film, muzika) 1 praznika na nastavi stranih jezika. Medutim, razlike se pre-
poznaju i u izjasnjavanjima osnovaca i nastavnika koji im predaju, ali i iz-
medu srednjoskolaca i nastavnika jezika koji njima predaju. Tako 39,53%
ucenika osmog razreda osnovne Skole smatra da se kroz nastavu stranih
jezika upoznaju sa umetnosc¢u i obic¢ajima drugih naroda, dok to smatra
¢ak 90% njihovih nastavnika. Nesto je malo drugacija slika kada je rec o
srednjoj Skoli. 70% ucenika Cetvrte godine srednje Skole saglasno je s tim
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da im nastava stranih jezika nudi moguénost upoznavanja drugih umetno-
sti 1 obicaja, ali to isto smatra tek 50% nastavnika jezika koji im predaju.

Nastavnici jezika stava su da se na njihovim ¢asovima ucenici
upoznaju i sa elementima istorije i civilizacije drugih naroda, §to smatra
70% njih koji predaju u osnovnoj, odnosno 50% njih koji jezik predaju u
srednjoj Skoli. S druge strane, nesto je drugacije shvatanje ucenika. Tek
32,56% ucenika osmog razreda osnovne $kole i samo 15% ucenika Ce-
tvrtog razreda srednje Skole saglasno je sa ovim stavom, te su misljenja
da im nastava stranog jezika ne nudi posebna saznanja iz oblasti istorije i
civilizacije drugih etnosa.

Ostali elementi kulture tek su u naznakama ili nikako prisutni na
Casovima stranih jezika, s ¢im su saglasni i ucenici osnovnih 1 srednjih
Skola, ali uglavnom i nastavnici koji im predaju. Razlike su jedino u shva-
tanju nastavnika jezika koji predaju osnovcima kada je rec o zastupljeno-
sti elemenenata koji se odnose na nau¢na dostignuca i ekonomski prospe-
ritet (60% njih) i legende i mitove, za koje 50% njih smatra da su sadrzani
u nastavi jezika.

U pogledu elemenata kulture koji se odnose na religiju, razlicita vero-
vanja, demokratiju i li¢na prava i slobode stavovi su ujednaceni i negativni.
Samo 2,33% osnovaca, odnosno 17,5% srednjoSkolaca i 10% nastavnika
jezika koji predaju u osnovnoj Skoli smatraju da su i elementi religija za-
stupljeni na nastavi jezika, dok su nastavnici jezika koji predaju u srednjoj
Skoli jedinstvenog stava da takvih elemenata na njihovoj nastavi nema.

Teme koje se odnose na demokratiju i li¢na prava i slobode prema
misljenju nastavnika jezika nisu zastupljenje na nastavi jezika, dok 9,3%
osnovaca, odnosno 7,5% srednjoskolaca smatra da ipak jesu, dok su po pi-
tanju verovanja, odnosno razli¢itih na¢ina misljenja i reagovanja i ucenici
1 nastavnici pribliznog misljenja. Da su ovi elementi inegralni deo Casa
jezika smatra 30,23% osnovaca, odnosno 22,5% srednjoskolaca 1 20%
nastavika jezika koji rade u osnovnoj, odnosno 25% nastavnika koji strani
jezik predaju u srednjoj skoli.

Zakljucak
Izuc¢avanje elemanata kulture na nastavi jezika uopSte od izuzetne

je vaznosti za razvoj li¢nosti u¢enika sposobnih za rad i zivot u multikul-
turnim sredinama, njihove percepcije okoline. Elementi kulture uistinu
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ucestvuju u formiranju personalnih karakteristika poput prihvatanja dru-
gog 1 drugacijeg, medusobnog razumevanja, gradenja stabilnih odnosa,
oslobadanja stereotipa i predrasuda o drugome.

Na osnovu istrazivanja koje smo sproveli u novopazarskim osnov-
nim i srednjim Skolama zaklju¢ujemo da je nastava stranih jezika u poje-
dinim segmetnima izuzetno bogata elementima kulture, te u€enici imaju
priliku da se upoznaju sa svakodnevnim zivotom i rutinom, navikama i zi-
votnim stilom drugog, odnosno onog sa kojim ne dele kulturno-istorijske
osobenosti, sa savremenom civilizacijom 1 kulturom Zivljenja (ishrana,
sport, slobodno vreme, moda, dizajn), drustvenim pravilima i ponasanjem,
kulturom govora, dobrim manirima i stepenima uctivosti, obrazovnim si-
stemom, umetnos¢u (knjizevnost, film, muzika), praznicima. Medutim,
nedostatak je primetan u onim aspektima koji se odnose na verovanja,
demokratiju i li¢na prava i slobode, mitove, legende, te delimi¢no i na
istoriju 1 civilizaciju, tradiciju 1 obicaje, na ¢emu bi trebalo poraditi u bu-
duénosti s ciljem priblizavanja razli¢itosti i medusobnog razumevanja.
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Adnan H. Bjelak

COMPARATIVE REVIEW OF ATTITUDES OF STUDENTS AND TEACHERS
OF FOREIGN LANGUAGES IN NOVOPAZAR SCHOOLS ON ELEMENTS
OF CULTURE IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Summary: The aim of the analysis is to present the attitudes of students from
Novi Pazar schools and their language teachers about the elements of culture in foreign
language teaching. In a survey conducted in the October 2020/21 school year. 83 students
(43 elementary and 40 high school students) and 14 language teachers participated. The
research was conducted on the basis of a survey for students and language teachers,
which contained open and closed questions, based on which we learn about the elements
of culture in language teaching, whose study is extremely important for forming
an intercultural, complete personality, determined by characteristics such as ethics,
compassion, mood for members of the culture to which we do not belong. We approach
the results with quantitative-qualitative analysis.

Key words: foreign language teaching, culture, personality formation,
intercultural dimension.
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SAMOPROCENA ZAMORA GLASA KOD NASTAVNIKA

Sazetak: Glas je “alat” kojim odredene grupe zaposlenih osobaobavljajusvoj po-
sao. Postoje razni faktori koji mogu izazvati poremecaj glasa, ali se isti¢e da je zamor
ovog istrazivanja bio je ispitati samoprocenu vrsta vokalnog zamora predavacau odnosu
na godine radnog staza i radne sate u nedelji.U istrazivanju su dobrovoljno ucestvovala
203 ispitanika, zivotne dobi od 25 do 68 godina (AS =45.39, SD = 8.26), uglavnom zen-
skog pola (n =200). Ispitanici su ucitelji 1 nastavnici, u najveéem procentu zaposleni od
20 do 30 godina u nastavnickom poslu (35.96%) i najsc¢e rade od 20 do 25 sati nedeljno
(48.28%). Rezultati su pokazali da ispitanici u podjedankoj meri ose¢ajuzamor glasa bez
obzira koliki im je radni staz i koliko sati nedeljno predaju. Najucestalije vrste vokalnog
zamora, koje se javljaju medu predavacima, su promuklost, kratak dah, pucanje glasa i
Suman glas. Statisticki znacajne razlike su se pojavile u vezi gubitka glasa (y2= 12.43, df
=3, p=.006) gde je pokazano da zaposleni od 20 do 30 godina radnog staza ucestalije
oseéaju ovu vrtsu vokalnog zamora. Takode se razlika pojavila i u vezi dubljeg glasa
nego inace (¥2=9.12, df =2, p =.028) tj. ispitanici koji su zaposleni od 10 do 20 godina
oseéaju ovu tegobu u veéoj meri nego ostale tegobe. S obzirom da predavaci spadaju u
grupu osoba kod kojih se Cesto javlja zamor glasa, neophodno je organizovati edukaciju
o nac¢inu o¢uvanja i prevenciji nastanka ovih zdravstvenih problema.

Kljuéne reci: predavaci, zamor glasa, edukacija

Uvod

Govor je najces¢e komunikacijsko sredstvo, a glas je njegova os-
nova i predstavlja identitet svakog ¢oveka (Suni¢ 1 sar., 2003).0On je li¢ni
pecat 1 daje informacije o govorniku kao, na primer,kog je pola, zivotne
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dobi ili kulturoloSke pripradnosti govornika (Kolundzi¢, 2018). Produk-
cija ljudskog glasa je veoma kompleksna. Laringealna funkcija mora biti
koordinisana, efikasna 1 fizioloski stabilna da bi produkovala normalan
glas. Bilo koji oblik disfunkcije larinksa moze da utic¢e na kvalitet glasa
(Petrovi¢-Lazi¢, 2018) koji nastaje kao rezultat vibracije glasnih Zica i
rezonantnih efekata vokalnog aparata(Sehovié i sar., 2012).Konkretnije,
glasnice trepere kada vazduSna struja prelazi preko njih i1 tada nastaje fo-
nacija koja se nastavlja u rezonantnim Supljinama ¢itavog govornog apa-
rata (Boone et al., 2014).

Prema Aronsonu i Blesu (Arons & Bless, 2009) poremecaj glasa
prisutan je kada glas nije u skladu s radnim 1 socijalnim zahtevima ili nije
prikladan starosnoj dobi ipolu govornika Patoloske promene na glasnica-
ma deformisSu akusticki signal i uti¢u na produkciju glasa (Jovici¢, 1999).
Kolton i saradnici (Colton et al.,2006) kao i Sapijenza i Rudi(Sapienza &
Ruddy, 2018) smatraju da postoji nekoliko klasifikacija poremecaja glasa
1 dele ih u tri glavne kategorije, s obzirom na uzrok njihovog nastanka, a
to su: funkcionalni poremecaji glasa — nastali usled zloupotrebe ili nei-
spravnog koriStenja glasa, organski 1 neuroloski uzrociporemecaja glasa.
Medutim, kod velikog broja osoba klinicku sliku poremecaja uzrokuje
povezanost faktora poput bioloskih, psiholoskih i/ili socioloskih §to moze
rezultirati promenom simptoma.Kolton 1 saradanici (Colton et al., 2006)
navode da pacijenti s dijagnozom poremecaja glasa naj¢es¢e imaju sle-
deée simptome: promuklost, suvo grlo, vokalni zamor, afoniju, tremor,
bol 1 ostale fizicke senzacije, naprezanje, kasljanje 1 proc¢iS¢avanje grla,
zadihanost i1 skra¢eno vreme fonacije.Solomon (Solomon, 2008) defin-
Se zamor kao psiholosko, fizioloSko i patolosko stanje koje se odnosi na
celo telo 1 manifestuje se kao osecaj povecanog vokalnog napora tokom
govorenja. Dalje navodi da kod osoba koje nemaju znanja kako pravilno
koristiti glas, postoji velika verovatnoc¢a da ¢e nastupiti vokalni zamor. To
je najceSca posledica visokog vokalnog optere¢enja, odnosno duze vokal-
ne aktivnosti vokalnih profesionalaca (Sala et al., 2001; Kovaci¢, 2002).

Vokalni profesionalci su osobe koje koristi glas kao glavno sredstvo
obavljanja svojih profesionalnih aktivnosti. To su pevaci, glumeci, spikeri,
osobe koje rade u kol centrima, svestenici, logopedi, vaspitaci, ucitelji,
profesori, itd. (Sunié i sar. 2003). S obzirom da su vokalni profesionalci
rizi¢na kategorija za nastanak poremecaja glasa, neophodno je da vokalna
edukacija bude sastavni deo obrazovanja ovih grupa (Kovaci¢ i Buda-
novac, 2000). Ovoj populaciji glas je posebno podlozan ostecenjima, a
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razlog tome je vokalno opterecenje koje dovodi do zamora glasa. Nakon
izvesnog vremena moze se javiti hiperkinezija, usled ¢ega sekundarno
nastaju organska oSte¢enja glasnica, a samim tim, vremenom, jo§ viSe
pogorsava stanje glasa (Sehovi¢ i saradnici, 2012). Jedna od kategorija
vokalnih profesionalaca, koja je konstantno u riziku od nastanka poreme-
¢aja glasa, jesu osobe sa visokim vokalnim zahtevima. U toj kategoriji su
nastavnici, koji, vrlo ¢esto, moraju da govore preko visokog stepena buke
1z okruzenja Sto uslovljava poviSenje tona, odnosno do povecanja osnov-
ne frekvencije 1 napetog vokalnog ponaSanja kao i do vokalnog zamora
(Greene, 2002).

Kod osoba sa visokim vokalnim zahtevima moZze se javiti vokal-
ni zamor kada su zahtevi ve¢i nego Sto je sposobnost pojedinca da ih
ispuni(Petrovi¢-Lazi¢ i sar. 2016). Postoji nekoliko objasnjenja termina
vokalnog zamora koji moze predstavljati funkcionalnu slabost glasa (Ko-
vaci¢ 1 Farago, 2013). Oni navode da je vokalni zamor pojava slabosti
laringalne muskulature, tj. premorenosti samih laringalnih misica, a posle-
dica je slabost, stegnutost i bol. Solomon (2008) istic¢e da je vokalni zamor
povecanje u fonatornom naporu koje vremenom raste i moze biti prisutan
kao zaseban poremecaj ili kao komponenta nekod drugog poremecaja gla-
sa. Sem toga, zamor vokalnog aparata moze da se javi i tokom patoloske
promene na glasnicama koje deformisu akusticki signal i1 uti¢u na kvalitet
glasa (Petrovi¢-Lazi¢ i Kosanovi¢ 2008). Smatra se da, ukoliko dode do
narusenog kvaliteta glasa, samim tim moze do¢i i do otezane komunika-
cije kao poremecaja profesionalnog i socijalnog bitisanja. Ova vrsta pore-
mecaja Cesto nastaje kod vokalnih profesionalaca poput pevaca, glumaca
1, svakako, profesora predavaca (Welham & Maclagan, 2003) s obzirom
da glas koriste svakodnevno i po nekoliko sati 1 kao takvi su u ugorozenoj
kategoriji. Gotas i Star (Gotas& Starr, 1993) vokalni zamor opisuju kao
problem koji je najuoc€ljiviji na kraju dana 1 nestaje narednog jutra.

Cilj istrazivanja

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi koju su vrstu vokalnog zamora
osetili predavaci (ucitelji 1 nastavnici) tokom svoje profesionalne karije-
re. Dodatni ciljevi su utvrdivanje postojanja statisticki znacajnih razlika
vezanih za vrste vokalnog zamora u odnosu na godine radnog staza i u
odnosu na radne sate u nedelji.
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Metode
Uzorak

Uzorak u ovom istrazivanju €inili su ispitanici koji su po profesiji
ucitelji ilinastavniciu Republici Srbiji. Istrazivanje je sprovedeno na uzor-
ku od 203 ispitanika, starosti od 25 do 68 godina (AS =45.39, SD = 8.26)
1 pretezno zenskog pola (n = 200). U Tabeli 1 1 2 moZe se videti raspodela
ispitanika u odnosu na godine radnog staza i broja radnih sati nedeljno.

Radni staz N %
0-10 40 19.70
10-20 69 33.99
20-30 73 35.96
30-40 21 10.35
Radni sati nedeljno N %
5-10 18 8.87
10-15 14 6.90
15-20 73 35.96
20-25 98 48.28

Tabela 1 - Procentualni prikaz ispitanika po godinama radnog staza

Pogledavsi Tabelu 1 vidi se da najveci procenat ispitanika radi 20-
30 godina kao predavaci i da nedeljno rade 20-25 sati.

Procedura ispitivanja i instrumenti

Istrazivanje je sporvedeno onlajn preko Google forms platforme.
Upitnik je bio postavljen u grupama na druStvenim mrezama koje oku-
pljaju predavace, a zatim su ispitanici dobrovoljno i anonimno popunja-
vali upitnik.

KoriS¢en je sociodemografski upitnik kojim su dobijeni podaci o
polu, starosti, godinama radnog staza i radnim satima. Za procenu vrste
vokalnog zamora koji ose¢aju tokom svoje profesionalne karijere sastav-
ljen je upitnik na osnovu instrumenta koji se koristio u istraZzivanju Ko-

38



vaci¢ i Farago (2012). Upitnik je sadrzao pitanja koja se bave generalnim
osecajem zamora glasa gde su ispitanici trebali da oznace da ili ne od-
govor, zatim kada ose¢aju najvec¢i zamor pri ¢emu su trebali da odaberu
jedan od ponudenih odgovora i na kraju su bila pitanja kojima smo dobili
podatke o vrstama vokalnog zamora koje su ispitanici ikada osetili. Ta
pitanja su bila prilagodena tako da se na njih odgovaralo odabirom odgo-
vora da ili ne umesto Likertove skale.

Statisticka obrada podataka

Za opise podataka koriS¢ene su frekvence i procenti. Za dalju
obradu podataka koriS¢en je hi-kvadrat test. Analiza i obrada podataka
je radena uz pomo¢ paketa namenjenog statistickoj obradi podataka za
drustvene nauke (SPSS for Windows, version 25.0) i podaci su prikazani
tabelarno.

Rezultati

U Tabeli 2 se moze videti koliko je predavaca iskusilo zamor glasa
tokom svoje profesionalne karijere.

Radni staz N(%)
0-10 36(90.00)
10-20 65(94.20)
20-30 65(89.04)
30-40 19(90.48)
Radni sati nedeljno N(%)
5-10 14(77.78)
10-15 14(100.00)
15-20 71(97.26)
20-25 86(87.76)

Tabela 2 - Prikaz frekvenci i procenata ispitanika koji su iskusili zamor glasa tokom
svoje profesionalne karijere u odnosu na godine radnog staza i radne sate u nedelji
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Iz Tabele 2 se vidi da zamor glasa osecaju ispitanici koji pripadaju
svim kategorijma, s obzirom da su za sve ponudene kategorije procenti bli-
zu 100. U Tabeli 3 se moze videti u kom periodu dana ga najvise osecaju.

Radni staz Radni sati u nedelji

0-10 10-20 | 20-30 | 30-40 5-10 10-15 | 15-20 | 20-25

N(%)

Tokom | 18 18 26 9 8 3 33 27
nastave | (45.00) | (26.09) | (35.62) | (42.86) | (44.44) | (21.43) | (45.21) | (27.55

Nakon 11 25 26 4 6 6 22 32
nastave | (27.50) | (36.23) | (35.62) | (16.05) | (33.33) | (42.86) | (30.14) | (32.65)

Uvede 4 9 8 3 1 4 7 12
(10.00) | (13.04) | (10.96) | (14.29) | (5.56) | (28.57)| (9.59) | (12.24)
Uvek 3 13 6 3 0 1 9 15

(7.50) | (18.84) | (8.22) | (14.29) | (0.00) | (7.14) | (12.39) | (15.31)

Tabela 3 - Prikaz frekvenci i procenata ispitanika koji su iskusili zamor glasa tokom
svoje profesionalne karijere u odnosu na godine radnog staza i radne sate u nedelji
vezano za period dana

U Tabeli 3 se vidi da oni koji imaju radni staz 0-10 godina osecaju
zamor glasa najviSe tokom nastave kao 1 ispitanici koji rade od 30 do 40
godina, oni koji rade 10-20 godina osecaju najve¢i zamor glasa nakon
nastave, dok ispitanici koji rade od 20-30 godina najveci zamor glasa ose-
¢aju tokom 1 nakon nastave. Ispitanici koji rade od 5 do 10 sati nedeljno
najveci zamor glasa ose¢aju tokom nastave, kao i oni koji rade od 15 do
20 sati, dok oni koji rade od 10 do 15 sati i 20 do 25 sati najveci zamor
glasa osecaju nakon nastave.

Nakon mera frekvence, radena je ANOVA kako bi se poredila gru-
pa ispitanika u odnosu na godine radnog staza i radne sate u nedelji. Re-
zultati nisu pokazali statistiCki znacajne razlike $to znaci da svi ispitanici,
bez obzira koliko dugo rade i koliko sati nedeljno predaju, u podjedankoj
meri ose¢ajuzamor glasa.

U Tabeli 4 se moze videti koje vrste vokalnog zamora predavaci
najvise osecaju u odnosu na godine radnog staza i radne sati u nedelji.

40



DSDISDAOWDZ D]SAA 1 DZD]S DUIPOS 1234 nvypinpodplionqLisi(] -  B[dqRL,

ese[3 Souse[3
(65°69) (€2'1L) (Ls'SL) (11'19) L9t | (sz10) (18°9L) (05'LS) outioAop
6£69)89 €TIL)TS LSS 111911 L9991 €TILTS 18°9L)€S 0S°LS)ET nfupABZIpO
N 9903$310J
(88°€6)26 (ST°€6)89 (1Ls8)T1 (68'88)91 ($7°56)0T | (2S¥6)69 (0£'16)€9 (06)9¢ qep sejery|
) ) ) ) ) ) ) ) e[13 jsonugojez
(LrevTL | (pesLIsS (6T79)6 Oss90r | Lot | (Leevs | 016y | OSLOTE | s iog
(££799)59 (cT1L)Ts (6219)6 (cTzLgn ®czonr | (czres (o 1L)6% (0S°L9)LT LIS BJOANS
neIA
(69'+8)¢8 (S1°€6)89 (98°26)¢1 (PP v6)LT (1276881 | (0£98)€9 (98°68)79 (00°$6)8¢ | 1rnp3 n fepaso
uejeltadoN
(96°L6)96 (9T°LO)IL (1L°s8)T1 (0000181 | (87°06)61 | (9TLO)IL (01°L6)L9 (001)0Y se|3 uewng
(06'16)€6 (£9'86)TL (000001 (0000081 | (#T°S6)0T | (68°$6)0L (55°86)89 (05°L6)6€ ese[3 ofueong
aQeul
(8L-8¢)8¢ | (1Tsp)ee (er'10€ (00°05)6 Leg0)9 | wrapie | (€995t | 0STOT | 50 in ser
. . ) . . ) . . ageut
(0z09)6s | (sL's9)8y | (€v'1L)01 (Lo9o)et | (01898 | (@rioley | (@U'89lLy | (0S°S9ST | 5o nanp serny
dQeur
(iLso)se | (66'9¢)LT (LS80 (€€€€)9 o6y | LsarT | (89Le9T | (OSTINT | o500 yfignp sero
(20'19)0S (90'29)8¢ (1L°59)s (€€7€9)9 (1619)€1 | (S0°TS)8€ (€0'Th)6T (0S'LP)61 | se[3 ueriqeisaN
(e 1L)0L (6v°89)0¢ (98°79)9 (It (01°89)8 (09°7L)€S (LL €9)YY (08)z¢ ese[3 yeiqno
(21'99)56 (ev'€9)6¢ (00°09)L (68'8¢)L (8T | 91991+ (z9'¢9)LE (0s'LY)61 se[3 (Yn) qe|s
($€°29)99 (8E€'V9)LY (ev'1L)01 (zzeLen (To'Ly)o1 | (SL'S9)8Y (16°¢L)18 (0S°L9)LT ysop[nwold
(%N
scor | ozt | sro 01-S | oroe | ocoz | ozor | o010
1ffopou n nyes rupey _ ze)s rupey




Iz Tabele 4 se moze videti da ispitanici koji rade od 0 do 10 godina
najvise osecaju Suman glas, neprijatan osecaj u grlu ili vratu 1 kratak dah.
Oni koji rade od 10 do 20 godina najviSe osecaju kratak dah, promuklost
i poteskoc¢e u odrzavanju dovoljno glasnog glasa, dok oni koji rade 20-25
godina najviSe prijavljuju Suman glas, pucanje glasa i kratak dah. Ispita-
nici koji rade najduze, od 25 do 30 godina, u najve¢em procentu osecaju
kratak dah, pucanje glasa i Suman glas. Kada se osvrnemo na radne sate
u nedelji, ispitanici koji rade od 5 do 10 sati nedeljno su se izjasnili da
najviSe osecaju pucanje galsa, Suman glas 1 neprijatan osecaj u grlu ili
vratu, kao 1 oni koji rade od 10 do 15 sati nedeljno. Takode, pucanje glasa
1 Suman glas najvisSe su iskusili ispitanici koji predaju od 15 do 20 sati sa
kratkim dahom, a oni koji rade 20 do 25 sati najviSe su prijavili da osecaju
Suman glas, pucanje glasa i kratak dah.

Nakon uradene hi kvadrat analize statistiCki znacajne razlike u
vezi radnog staZa su se pojavile u vezi vrste vokalnog zamora —gubitak
glasa (y2= 12.43, df = 3, p = .006) odnosno znacajno vise zaposlenih od
20 do 30 godina su iskusili gubitak glasa. Razlika se pojavila i u vezi ose-
¢aja glasa koji je dublji nego inace (¥2=9.12, df =2, p =.028) tj. zaposleni
od 10 do 20 godina su osetili najvecu ovu tegobu, dok u vezi vrste zamora
glasa 1 radnih sati tokom nedelje istatisticki znacajne razlike ne postoje.

Diskusija

Zamor glasa se Cesto javlja kao posledica aktivnog koriséenja go-
vornog aparata i naj¢esce nastaje kod osoba koje koriste glas kao glavno
sredstvo kojim obavljaju posao. U tu grupu se svrstavaju predavaci tj.
uditelji, nasatvnici, profesori, glumci, pevaéi, itd.(Suni¢ i sar. 2003). Zna-
juéi to, cilj ovog rada bio je da se ispita da li 1 u kom delu dana predavaci
najceSce osecaju umor i zamor glasa i1 koje su to vrste zamora glasa koje
se najcesce javljaju medu ovom popualcijom. Takode su u radu uporedeni
svi ovi parametri u odnosu na godine radnog staza i radne sate u nedelji.

Nakon pregleda rezultat i analize frekvence i procenata moze se
videti da zamor glasa osecaju svi ispitanici bez obzira koliko godina rade
u predavackoj profesiji 1 koliko sati rade nedeljno Sto potvrduje Grinove
(Green, 2002) i rezultate Vilehemove i Meklaganove (Welham & Macla-
gan, 2003) da su ovi vokalni profesionalci pod velikim rizikom od nastan-
ka poremecaja glasa.
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Zatim je analizirano u kom delu dana predavaci najcesce osecaju
zamor. Pokazalo se da ovi razultati variraju tj. da se frekvence i procenti
zastupljenosti razlikuju u odnosu na radni staz i radne sate. Medutim, u
sustini zamor glasa ispitanici najvise osec¢aju tokom i nakon nastave, dok
mali broj ispitanika ose¢a zamor samo uvece 1 uvek, sto se razlikuje od
rezultata istrazivanja koje su radili Gotas 1 Star (Gotas & Starr, 1993) gde
se pokazalo da vokalni zamor predavaci osecaju najvise na kraju dana tj.
uvece.

Iako postoji razlika u podacima frekvencije vezano za deo radnog
dana i zamora glasa, ANOVA analiza nije pokazala statisticki znacajne
razlike Sto govori da svi ispitanici bez obzira na kategorije skoro u podje-
dankoj meri ose¢aju vokalni zamor.

Nakon toga je radena analiza frekvncija u vezi vrsta zamora gla-
sa koju su predavaci iskusili u odnosu na radni staz i radne sate. Tu se
pokazalo da se ucestalost ose¢anja neke vrste vokalnog zamora razlikuje
u odnosu na radni staz i radne sate, ali hi-kvadrat test je pokazao samo
dve statisticki znacajne razlike i to u vezi gubitka glasa i osecaja dubljeg
glasa nego inaCe. Gubitak glasa ispitanici sa radnim stazom od 20 do 30
godina osecaju znacajno vise nego ostale vrtse zamora, dok dublji glas
nego inace, u odnosu na sve ostale potencijalne smetnje glasa, osecaju
oni koji su zaposleni od 10 do 20 godina. Takav rezultat se moZe obja-
sniti time $to, bez obzira na radni staz, predavaci ¢esto imaju potrebu da
nadglasaju buku u ucionici, pa naprezu svoj vokalni aparat preko granica
¢ime izazivaju ove dve vrste vokalnog zamora §to se pokazalo i u jednom
istrazivanju iz 2002. godine (Greene, 2002). Jos jedno od mogucéih obra-
zloZenja toga, Sto se predava¢ima sa manjim radnim stazom najcesce jav-
lja osec¢aj dubljeg glasa, a predavacima sa duZim radnim staZzom gubitak
glasa, moze da bude u tome da se onima koji su krace zaposleni vokalni
zamor, zbog fizickog naprezanja govornog trakta, javlja dubok glas, i1 da
vremenom, kako se godine radnog staza povecavaju, taj zamor prelazi iz
dubokog glasa u iznenadni gubitak glasa, jer je oSteCenje glasa tada ve¢
znacajno posle dugogodisnjeg naprezanja vokalnog aparata. Sem toga,
statisti¢ki znacajne razlike se viSe nisu pojavljivale. Ali, bez obzira na to,
pregledom frekvenci i procenata moze da se zakljuci da su nasi rezulatati,
koji se ticu ucestalosti odredenih vrsta zamora glasa, skoro pa identi¢ni sa
nekim ranijim rezultatima (Chen et al., 2010; Titze et al., 1997). Tacnije,
vokalni profesionalci, u ovim slucajevima predavaci, se od svih vrsta vo-
kalnih zamora najcesc¢e susrecu sa promuklosc¢u, kratkim dahom, Sumnim
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glasom, pucanjem glasa i neprijatnim ose¢ajem u grlu i vratu, ali i sa
dodatnim smetnjama u glasu §to sve zavisi od nac¢ina upotrebe glasa, ali 1
prevencije nastanka ovih problema.

Zakljucak

Predavacipredstavlaju temelj obrazovanja svake zemlje 1 Citave po-
pulacije. Bez obzira da li se radi o uciteljima, nastavnicima ili profeso-
rima, oni imaju ulogu da vaspitaju decu i omladinu, prenesu im znanja,
ukljuce ih u socijalni milje 1 da razviju odredene karakterne vrednosti.
Njihov glavni “alat” za to jeste glas i ¢itav govorni aparat. KoriS¢enje
glasa u svrhu posla, bez brige o njemu, ¢esto zna da dovede do odredenih
problema u njegovom funkcionisanju i da se jave raznolike vrste zamora,
Sto je pokazano i u ovom istraZivanju. Problemi sa glasom ne predstav-
ljaju samo zdravstvenu smetnju ve¢ mogu da uticu na celokupno funkci-
onisanje osobe, u ovom slucaju, predavaca, na njegovu funkcionalnost u
poslu, na psiholosko i emocionalno stanje i da ga omete u sprovodenju
svojih profesionalnih zadataka. Zbog toga je izuzetno vazno skrenuti pa-
Znju na vaznost vokalnog aparat u svakodnevnom Zzivotu i na¢ine njegove
zastite, a Pipek (2016) navodi da vokalnim profesionalcima treba blago-
vremeno pruziti informacije o funkcionisanju glasa, o vokalnoj higijeni
1 pravilnom vokalnom ponasSanju, a sve sa svrthom prevencije nastanka
poremecaja glasa.
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Milja Zec, Dunja Steki¢,
Milkica Marjanovi¢, Marijana Veselinovi¢

SELF-ASSESSMENT OF TEACHERS’ VOICE FATIGUE

Summary: Voice is a “tool of trade” used by a certain group of employees to
do their job. There are various factors that can cause voice disorder, but it is pointed
out that voice fatigue caused by to its active use due to job requirements is one of the
most common. The aim of this research was to examine the self-assessment of the type
of vocal fatigue of the teachers in relation to the years of work experience and working
hours per week. The questionnaire wasanswered by 203 respondents, aged 25 to 68 (AS
=45.39, SD = 8.26), mostly female (n = 200), who participated in the research volun-
tarily. The respondents were in the highest percentage employed from 20 to 30 years in
teaching (35.96%) and most often work from 20 to 25 hours per week (48.28%). The re-
sults showed that the respondents equally felt the fatigue of the voice, regardless of their
length of service and how many hours per week they teach. The most common types of
vocal fatigue that occur among lecturers are hoarseness, shortness of breath, voice crac-
king, and noisy voice. Statistically significant differences appeared in relation to voice
loss (32 =12.43, df =3, p =.006) where it was shown that employees from 20 to 30 years
of service experience this type of vocal fatigue more often. There was also a difference
regarding a deeper voice than usual (2 = 9.12, df = 2, p = .028), ie. respondents who
have been employed for 10 to 20 years experience this problem to a greater extent than
other problems. Conclusion: Since lecturers belong to the group of people who often
experience voice fatigue, it is necessary to organize education on how to preserve and
prevent these health problems.

Keywords: teachers, voice fatigue, education
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KPUTUYKHU OCBPT HA JTOCAJAIIIIHA HCTPA’KUBAIBA
KOXE3UJE U KOXEPEHIIUJE ¥ YYEIBY CTPAHOI' JE3UKA

Ancrpakr: IIpema 3ajeMHHYKOM €BPONCKOM PeEPCHTHOM OKBHPY, BCIITHHA
nHcama CMaTpa Ce jeHOM Ol YeTHPH OCHOBHE BEIITHHE Y YUCHY CTPAHOT je3HKa, Mo-
pea BEIITUHE IrOBOPa U BEHITUHE pasdyMEBamba YCMCHOI U ITUCAHOI" TEKCTA. 33 BCUITUHY
nHcama o]l KpylHjalHOT 3Hayaja Cy MOjMOBH KOXE3Hje U KOXepeHIje, Kao omydyjyhu
(hakTOpH y pa3MKOBalby jE3MUYKOI Caapikaja KOju Ce cMarpa TEKCTOM, B OHOT' KOJH TO
HUje. 3Havaj oBa JiBa [0jMa y KOHTEKCTY HACTaBE U yuCka CTPAHOT je3uKa motsphyje u
BeITMKH OpOj HCTpakuBamba. [Ipeamer 0BOT pajaa jecTe yrpaBo nopel)ermne OBUX HCTPaXu-
Bama, Ca [UJbEM J[aBara UMILUIHKAIHja KaKo 332 HACTABY MHCakba, TAKO M 33 CBEHTyaIHA
Oyayha ucrpakuBarma KOXe3Hje U KOXCPCHIIU]e.

KibyuyHe peun: xoxe3uja, KOXepeHIUja, HACTaBa IIUCAba, HACTAaBa CTPAHOT je3H-
Ka, TeKCTyallHa KOMIIETCHIH]ja

1. YBox

Hakon 006jaBsprBama KamMTAIHOT Jej1a y 00IacTH TEKCTyaTHE JIMHT-
Buctuke, Koxesuja y enreckom’ ayropa Xamuaej u Xacan 1976. ronune,
MHTEPECOBABE 32 M3yuyaBame KOXe3Wje M KOXEpPEHIIMje TeKCTa CBE BHIIE
pacte. OBa JBa JMHIBUCTHYKA (DEHOMEHA INOCTajy LIEHTPAJHUM KpHUTe-
pujymuma tekctyannoct (ym. ae borpann u Ipecnep 1981: 11) Ge3 uujer
NOCTOjarba HEKH je3MUKu cajpikaj Huje moryhe cmarparu texcroM. Ilo-
cebaH 3Hayaj OBa JIBa [10jMa MPEMO3HAT j€ U Y KOHTEKCTY yuerma CTPaHuX

1 Enr. Cohesion in English. YKOIMKO Huje gpyraumje HasHadeHO, CBe HaBOJE Ca EHIIECKOT I
HEeMauKor je3nka npesena [I. B.
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je3uKa, y OKBHPY TEKCTyallHE je3WYKe KOMIIETeHIIU]je, IIITO Ce orieaa U y
YUEHEHUIIH J1a UM j€ Y 3ajeTHIYKOM €BPOIICKOM OKBHPY 32 yU€H-€, HACTaBY
U OllehUBamke je3nkanocBehena nocedHa maxma (3EO 2003: 127).

Y KOHTEKCTY y4eHa CTPAHOT je3UKa, BEJIMKO HHTEPECOBAE HCTPa-
JKUBaua MpOoOYINIIO je UCTIMTUBAKE KOXEe3Uje U KOXepeHIje y (axynrer-
CKOM KOHTEKCTY, Y TEKCTOBHMa CTyjJeHaTa HEKOT je3WKa Kao CTPaHOr~.
Tako cy, yecTo y muiby 000JbIlIakha HACTABE MHUCAA, KA0 U OJTOHETAmha
eJeMeHaTa Koju OJJIUKY]Y ,,J0Ope, OMHOCHO ,,JIONIE  TEKCTOBE, OpOjHA U
UCTPaKMBaa Koja ce OaBe aHAJIM30M CPEJICTaBa 3a MOCTU3AmE KOXE3H]je
1 KOXEPEHIINj€ TEKCTa Y CTYICHTCKUM €CejHMa.

Mehytum, ¢ 063upom Ha OPOJHOCT TEOPHja O CPEICTBUMA 32 MTOCTH-
3abe KOXe3Hje U KOXepPEHITUje TeKCTa, Ka0 W Ha Pa3IMuMTa CXBaTama OBa
JIBA TIOjMa, y MCTPAXKHUBABIMA Cy KOPUIINCHHU PA3TUYUTH KPUTEPU]YMU
3a BbUXOBY aHAIN3y. Y OBOM pajy HacTojahemo Jja KpUTHIKU MTPUKAKEMO
U YIIOpeIUMO HeKa J0 caja CIIPOBeJeHa HCTPaXHBamba Ha OBy TEMY, ca
IMJbEM JaBar-a UMIUIMKAITH]a 3a HaCTaBy MHCarkba, ajlu 1 3a Oymyha ucrpa-
JKUBaHha KOXE3Mj€ U KOXEPEHIIH]e.

2. Koxe3uja u KOXepeHUMja TeKCTa

[Ipema peuynnukoj] AePUHUIM]U KOXE3HMje M KOXEpeHIHje, Koxe-
3MjarpeacTaBIba ,,Be3y, IPUBIAYHOCT®, a KOXepeHIuja ,,MelycoOHy mose3a-
HOCT, CpaciyiocT, 3aBUcHOCT, cyBucioct (PMC 1990: 19). CiuanocT 0BUX
ne(uHUIII]a YeCTO HABOM M HAyYHUKE Y 00JIaCTH JIMHI'BUCTHUKE TEKCTa Ha
Pa3IMYUTO CXBATamkE OBA JBa MOjMa. YIIPKOC TOME, MTOCTOJU jacHa CBECT O
TOME J1a c€ KOXe3Hja U KOXEPEHIIMja OJJHOCE Ha JIBa Pa3InunTa HUBOA TEKCTA.

[Tpema Xamnej u Xacau (1976), koxe3uja nmpeacTaBiba ,,Be3€ U3Mehy
3HauYeHa Koja MOCToje YHyTap TeKcTa 1 ofpel)yjy ra kao teket* (Xamuuej u
Xacan 1976: 4).0OBe Be3e uzmel)y 3Hauema 0CTBapyjy ce y3 NoMoh KOXe3UB-
HUX CPE/CTaBa, Koje ayTopu Ha3uBajy ,,koxe3uBHUM Beszama“‘(ibid. 3). Ko-
XE3UBHE Be3€ MPE/CTaBIbA]y ,,II0j€IMHAYHE CITyUyajeBe KOXe3Hje"‘, OTHOCHO
,J€ITHO T10jaBJbUBAHE MAapa KOXE3UBHO MOBE3aHMX eneMeHara™ (ibid. 3).

Ca npyre ctpane, bpunkep (1988: 20) pasznukyje aBe BPCTE KOXe-
peHLMje: TpaMaTHUKy M TeMarcky. FberoBo mommame rpamaTtuuke Koxe-
PEHIIM]e Ka0 CHHTAKCUYKO-CEMaHTHYKUX Be3a n3Mel)y peueHuiia oarona-
pa nouMmamy Koxesuje ko1 Xanunaej u Xacan (1976).Ilox remarckoMkoxe-

2 Aytopka he ce y oBoM nsnmaramy oclamaTi UCK/bYYMBO HA JOCA/IAIIHA MICTPAXKMBAhA CTY/IEHT-
CKIX €cCeja Ha €HIVIECKOM KaO CTPAHOM je3MKY.
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peHtujoM bpuHKep moxpazymeBa ,,KOTHUTHBHY TIOBE3aHOCT TEKCTa Koja y
TEKCTy HacTaje y3 moMoh unmeHnIa (caapxkaja peueHuI1a, Mpormo3uiifja)
UCKazaHux y pedyeHunama Tekcta™ (ibid. 20).Pasnuky m3mely mojmoBa
KOXe3Mje U KoxepeHnuje uctnue u bapbapa 3annur, nedunumyhn koxe-
3Hjy Kao ,,eKCIUIMIIUTHY j€3UYKY MTOBE3aHOCT U3pa3a y TEKCTY Y CKIaJHy
CEKBEHITY", JJOK KOXEpEeHTHOIIhy cMmarpa ,,lUpy CMHUCAOHY TOBE3aHOCT
KOja c€ KOHCTPYHMIIIE Ha OCHOBY TEKCTa W 3Hama O Je3UKy M CBETYy Koje
peruniajeHt nocenyje (3anaur 2006: 363).

CxBarame J1a ce IMOjMOBH KOXE3Hje U KOXEPEHIIMje OHOCE Ha JBa
pas3n4yrTa HUBOA TEKCTa MOXKE C€ YOUUTH U KoJ Jie borpanna u [lpeciepa
(1981). 3a mux Koxe3uja MpeacTaBiba rpaMaTuiKe KOHBEHIU]e Y3 MoMoh
KOJUX Cy JICJIOBH TEKCTA TIOBE3aHHU jEIHU ca APYTUMAa, JIOK Ce I0jaM KoXe-
pEHIIMje OTHOCH Ha HUBO TEKCTa MCIIO] MOBPIIMHE, OMHOCHO Ha ,,3HAHE O
CBETY KOJUM TOjeMHAI] PACIIONaKe U KOje MOXKe OUTH aKTMBHPAHO OHJA
Kaja je To morpedbno ‘(e borpann u Ipecnep 1981: 11). Cninyan npuctym
npumehyje ce u'y Bopa (1985), koja cmarpa na ce ,,koxe3uja yCrocTaBJba
TUHEeapHO U3Mely peueHuIIa ¥ TIOYHBA HA M1 TEMATHKE PEYCHHUIIE™, TOK
KOXEPEHIIM]y HUje MOryhe MCIpaTUTH JIMHEapHO, Beh ce oHa OJHOCH Ha
,,100py obmukoBaHOCT (eHT. well-formedness) Tekcra (bopa 1985: 700).

Moxe ce, nakie, 3aKJbYIUTH Ja j€ KOXe3Hja MojaM KOju ce TpeBac-
XOJTHO OJTHOCH Ha MOBPIIUHCKY CTPYKTYPY TEKCTa, IOK j€ KO KOXepEeHIINje
TekcTa Mel)ycoOHa MOBE3aHOCT peUeHHIIa Pe3yJiTaT KOTHUTUBHUX MpoIeca
peuunujenTa (M U caMor ayTopa TeKCTa, IPUM. ayT. ), ’berOBUX MEHTAJI-
HUX akTuBHOCTHU (yr. Mukuh Yonmuh u Tpram 2019: 256). Tako ce koxe-
3MBHOCT TEKCTa OIVIe[]a Y HeTOBOj IPaMaTHYKOj PAaBUIIHOCTH, JIOK ,,KOXe-
PEHTaH TEKCT OJIJIMKY]jy J00pa opraHu3aliyja, JOTUYaH CIIHje]] peYCHUIa U
nporpecuja teme* (bagypuna 2011, mut. npema Mukuh Yonwh u Tpram
2019: 256). MehyTum, nako ce paau o 1Ba pa3IMunTa acleKTa TeKCTa, ped
je 0 IIBe TojaBe Koje Cy Hepa3BOjUBE jeiHa o1 apyre, Oynyhu na je ,,3a 9u-
Taola jeJHOCTaBHHU]E J1a pa3yMe M UHTEPIIPETUPA TIOPYKY ayTopa YKOIUKO
TEKCT CaJIp’Ku KOXe3uBHE Be3e U koxepeHTaH je* (ITymer 2018: 8).

3. Jocagamma HCTPAKMBAKHA KOXe3Hje U KOXepPeHIUje Y yYely
CTPAaHOT je3uKa

YV 3aBUCHOCTH Off TEOPHjCKOT OKBHPA U MPHUCTYTIA, HCTPAKUBAA Y

0BOJ 00JIaCTH MOXKEMO TOAEIUTH Ha TPU IpyIe, MpeMa BbUXOBUM TeMaT-
CKHUM TEXHIITUMA:
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— HcrpaxuBama koja ce 6aBe omHOCcOM U Mel)ycoOHMM yTuiajem
KOXE3M]j€ U KOXEPEHITH]e TEKCTA;

— HcTpaxkuBama KOXE3UBHHUX CPEACTaBa y TEKCTOBHMA yUYEHUKA U
CTy/JCHATA;

— HcrpaxkuBama KOHEKTOpa Kao jelHe BPCTE KOXE3UBHHUX CPEJICTa-
Ba Y TEKCTOBHMA YUCHHUKA U CTy/ICHATA.

3.1 Oxnoc u3mel)y Koxe3uje U KOXepeHIHje TEKCTa

C 003upoM Ha pasjHKe y CXBaTamy I10jMOBa KOXE3Uje U KOXEpEeH-
11j€e, 4eCTO C€ MOCTaBJba MUTAKE HA KOJU HAUYUH MOBPLUIMHCKH €J1EMEHTH
y TEKCTy (KOXe3Wja) yTudy Ha AyOJbHM CMHCA0 TEKCTa M HErOBO pazyMe-
Bamb€, OMTHOCHO Ha PEIUITN]jEHTOBYUHTEPIIPETAIN]Y TEKCTA (KOXEPEHIIN]Y ).
Ha oBo nurtame nokymasajy Aa 1ajy oAroBop UCTpaXHMBama Ha TEMY OJI-
HOCA KOXE3HUje U KOXEepeHLHje. Y OHOCY Ha pe3ysiTare, MOTy C€ YOUUTH
JIBE TpyIe UCTPaKMBama, KOje 3acTynajy IujaMeTpaiHO CYIPOTHE Te3e:
MpBa, y K0jOj j€ JOKa3aHO MOCTOjabe y3POUHO-TIOCIEANYHUX Be3a u3Mehy
OBa J[Ba acIleKTa TEKCTa, U JApyra, y K0joj ce mwuxoBa MelycoOHa mose3a-
HocT Herupa (yn. Mukuh Yonuh u Tpram 2019: 258).

[Tona3Ha mpemuca OBUX MCTpakuBama Hajuemthe je MHTepIpera-
nyja crtaBa Xanuae] u Xacan (1976) o mehycoOHOM yTuIIajy KOXe3Hje U
koxepenuuje. Muoru ayropu (Mopraun u Cennep 1980, Tupau u Mozen-
tan 1981) y neny Xanuaej n XacaH BHJE 3acTylame Te3€ J1a je Koxe-
3Mja HyXaH U JI0BOJbAH MPEAYCIIOB 3a KoxepeHTHOCT. Ca apyre cTpaHe,
Meypep (2003: 148) oBakBO Tymaueme Jena Xanuzaej u XacaH cMarpa
NOTPEIIHUM, UCTHYYhH HaBO/E OBUX ayTOpa Ja TEKCTYyaTHOCT MOjpasy-
MeBa MHOTO BHILIE O] ITyKOT IIPUCYCTBA KOXe3UBHUX Be3a. OH y UCTpaxKu-
Bamby I0JIa3U Of1 IIpeMuce Aa usmely Opoja KOXe3UBHUX Be3a y TEKCTYy H
Cy0jeKTHUBHOT TEPIUIHUPAKHA TEKCTa KAa0 KOXEPEHTHOT MOCTOJU IMO3UTHB-
Ha kopenauyja (ibid. 149). Kako 6u mpoBepuo cBojy xumoresy, Meypep y
UCTPaXUBAKE YKIbYUY]€ jeAHY HEMTPOMEHJBUBY BapHjadiTy: THIT AUCKypca
(rOBOpHU WJIU MHMCAHU), U JIBE IPOMEHJbUBE Bapujabdie: Opoj KOXE3UBHUX
BE€3a y TEKCTY U CYO]JEKTUBHY OLIEHY KOXEPEHTHOCTH TEKCTa.

Vcnutanuiy y UCTpakuBamy Cy Marepy TOBOPHHIIM E€HIVIECKOT
je3uka, mTo OM MOIJIO J1a IPYKH 00jeKTUBHH]Y CIIMKYO Mel)ycoOHOM o/1-
HOCY KOXe3Hje U KOXEepeHIIHje, jep ce TUMe HeyTpauiie MoryhHoct rpe-
I1aKa y ynoTpeOu KOXEe3UBHUX CPEJCTaBa. Y UCTPaKUBamy j€ yueCTBOBA-
JI0 YETPHAECT CTYy/ACHATa, O Yera je jeHOj MOJIOBUHU OHO J10JIeJbEH ecej,
a JIpyroj HapaTuB.
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Ha ocHOBy aHanm3e KOXe3MBHUX Be3a y TEKCTOBUMA U HHHXOBE KJla-
cuduxamuje (mpema Xanuaej u Xacan 1976), Meypep 3akibydyje na je
Kopenanuja u3Mel)y 6poja KOXe3MBHHUX Be3a U Cy0jeKTUBHOT yTHCKA KO-
XEPEHTHOCTHU TEKCTa KOJ[ €ceja BUIIIE Hero Myrmiio Behay oqHOCy Ha Hapa-
tuBe. OH cTOora yKaszyje Ha MOTyhHOCT moTpede J1a ce TEeKHUIITE WHTepe-
COBama MOMEPH ca MUTama OAHOCcA U3Mehy Koxe3Hje U KOXepeHLuje, Ha
NUTake OJHOCA OBE JIBE KapaKTEPUCTHKE y OKBUPY onpelheHor auckypca,
Harjamagajyhu na pa3inuuuTi JTUCKYPCH 3aXTEBajy pPazIndUTE jEe3MUKe
nocrynke (yn. Meypep 2003: 153).

Tese koje Meypep M3HOCHM MOTY UMaTH M Ba)KHE MMIUIMKALMjE 32
CINYHA UCTPaXXKMBamkha y TEKCTOBUMA CTy/IEHATa €HIVIECKOT Kao CTPaHOT
jesuka. Hamme, cnpoBoheme aHanmse y pazIuuuTHM AMCKypcuMa Ou
HaIJIaCHJIO 3HAa4aj pas3iiuKa y MOUMamy KOXEPEHIHje Y TUM JTUCKYPCHMAa,
a caMHUM THM MMaJiO M TOCJIEHIIE 110 HACTaBy CTPAHOT je3UKa YOKBHPY-
olpeheHoraucKypca.

3HauajaH JONMPHUHOC TEOpHjaMa O OIHOCY M3Mel)y Koxe3uje W KO-
xepeHnuje aana je u bopa (1985) y ecejy benemke y npusior teopuju
KoxepeHuyje. MakomeHouCTpakuBame HUje 6a3upaHo Ha ecejuma cryje-
Hara, Beh Ha MPEeUCIUTHBAY JOTAJAIIBUX TOMMamka I0jMOBa KOXE3H]je
1 KOXCPEHIIM]€ M HHXOBOT OJTHOCA, OBAj PaJl j€ O]l BEJIMKE BaAKHOCTHU 3a
Oynyha nctpaxuBama TEKCTyaJTHEe KOMIIETEHIIMje y 00JacTH y4ema CcTpa-
HOT je3WKa, IPBEHCTBEHO 300T TOTa MITO ayTOPKa HYIAH JPyTadHjy MOTIIE]
Ha OJJHOC KOXE3H]je M KOXEpEHIIM]je: 3a Pa3JIuKy o]l BehuHe J0Tagalrmbux
TeopHja, Bopa 3acTyna cTaHOBUIITE /1a je KOXEPEHIIM]ja OTIYHO HE3aBU-
CHa O] KOXe3Hje.

Jemna ox Teza ayTopke IvlacH Ja KOXe3Wja HE MOKe OUTH jeauHHN
HUTH JIOBOJbAH TpeyciIoB 3a KOXepeHIHMjy Tekcra. HaBonehu mpumepe
norryT: Mupa xwuBu nopes; Pore. Pona nma OpkoBe. OHa je jyue Omina
Ha rmyToBamy. Jyue je 6mo kuman gaH(bopa 1985: 700), ayropka uctude
na u3Mel)y OBHX peueHHIIa MOCTOje KOXE3MBHE Be3e, il Jla Ce Je3UUYKH
cajprKaj KOju OHE CauribaBajy HE MOXKE Ha3BaTH U KoxepeHTHUM. [Ipemaa
ayTopKa OBJIe MMa MpaBo — Moryhe je mocTojame KOXe3MBHUX Be3a 0e3
KOXEpEHIIMje Kao HUXOBe Kpajwe nocieaune — TanckaneH (2006: 17)
UCTHYE J1a TAaKBU MPUMEPH MPEACTaBIbA]y Mpe MU3y3eTaK HEero MpaBuilo,
Te A, TICPIUIHIPaHa KOXEPEHIMja 3aBHCH OJ WHTEPaKIUje KOXC3MBHHX
cpezcTaBa, koje XacaH Ha31Ba ,,KOXe3MBHOM XapMOHMjOM ; IIITO je Tyirha
KOXE3UBHA XapMOHH]ja Y TEKCTY, TO he ce TeKCT CMaTpaTH KOXePECHTHH] M
(ibid. 20). Kako nasee uctuye Tanckanen (ibid. 21), nakopaznuautu pe-
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IIUITHjEHTH KOXEPEHIIN]y HEKOT TEKCTa MOTY TYMAa4UTH Ha pa3jIMyUTe Ha-
YUHE, IITO OBaj aCMEKT TEKCTa YMHU CYOjeKTHBHHM, JOK Cy KOXE3MBHA
CpeACTBAa KBAHTUTATUBHO MEPJbMBA U MOTY CE€ JIAKO aHAJIM3HpaTH, HITO
UX YUHH 3HaTHO 00jeKTUBHUJUM, OB JIBa aCIEKTa MIIaK c€ HE MOTY I0C-
MaTpaTH MOTIYHO OJBOjeHO. Pa3ior Tome Jiexu y YMIEHUIM Aa yIpa-
BO KOXE3MBHE Be3e, K0je € MOT'y MepLUUINPaTH Ha MOBPLUIMHCKOM HUBOY
TEKCTa, PEUUINjEeHTy YMHOTOME OJIaKIIIaBajy Mpero3HaBame TEKCTa Kao
KOXEPEHTHOT.

[TpobnemaTnka UCTpakuBamba yTHIaja Opoja KOXE3MBHHMX Be3a Ha
KOXEPEHITN]y TEKCTa Orliea c€ Y CYOjeKTUBHOCTH MMOMMarha KOXEPECHIIH]e
tekcta. OBy unmenuily ucruue u Meypep (2003) y okBupy cBOT HUCTpa-
KHUBamWa, HaramaBajyhn na ce MpoceyHe OlleHE KOXEpeHLMje TeKCTa
Pa3IuKyjy y 3aBUCHOCTHU Of] cyauje. Mox/Ia ce y OBOj YHEHCHHUIIM MOYKE
npoHahu jeman on1 pasiiora mTo HeKa HCTPaKUBakha HETUPAjy TIOCTOjabe
Bese n3Mel)y koxesuje u koxepeniuje (Tupuu u Moszenran 1981), Heka ra
nosojie y mutame (Butr u @ermm 1981), a neka noreplhyjy (Upsun 1980,
Muxkuh Yonuh u Tpram 2019).

But u ®erum (1981) y cBoM ucTpakupamwy HacToje Aa OATOHETHY
KOJU aCTIeKTH KOXE3Hje y CTYICHTCKHM ecejuMa yTudy Ha To Ja oapehenu
ecej Oyze OIemeH MO3UTUBHO WIIM HETaTUBHO. Y Ty CBPXY OClamajy ce
Ha TUIIOBE KOXE3MBHUX Be3a M3JI0KeHUX y Xanujej u Xacad (1976), kao
U Ha Cy0jeKTHUBHY TPOIIEHY KOXEPEHTHOCTH TEKCTOBA O CTPAHE HEKOJIHKO
cynuja. Ilopenehn Opoj KOXe3WBHHMX Be3a ca OIleHaMa KOXEPEHIIH]e, J10-
Ja3e 0 3aKJbyuKa Jla KoXe3uja jecTe BakHa KapaKTepUCTHKa KBAJIUTETa
nycama, 300T Tora IITO YYeCTalOCT U TUIIOBH YNOTPEOJhEHNX KOXE3UB-
HUX B€3a MMajy yTHIlaja Ha CTWJI W opraHuzaiyjy eceja (But u dermm
1981: 202), a ayTopka oBOT pajia 61 10/1aj1a — CAMUM TUM U Ha Cy0jeKTHB-
HU YTHCaK KOXEPEHIIMje TEeKCTa. YIPKOC YTHUIAjy KOXe3Wje Ha KBaIUTET
TEKCTa, ayTOpHU HAIIOMHUIbY Jla HE MpOHaJia3e MOTBPAY Ja oapeheHu Tumn
KOXE3MBHHUX B€3a 3HauajHO yTuue Ha kBanuteT. Ciinuno Meypepy (2003),
OBO 00pa3iaxy YU-CHULIOM JIa PA3IMYUTH TUCKYpCH, 300T CBOje KOH-
TEKCTYyaJIHe YCIOBJHEHOCTH, IOCTABIbA]Y PA3IMUNUTE 3aXTE€BE 32 KOHCTPY-
UCambe TEKCTA.

Ha npyroj cTpanu ciekTpa Cy HCTpakuBamba eceja CTy/ieHaTa HeKOT
je3uKa Kao CTpaHoT Koja MoTBphyjy Be3y u3mel)y ydectanoctu ynorpede
KOXE3UBHUX Be3a M KoxepeHluje TekcTa. Mcerpaxyjyhu cocobHOCT pe-
KOHCTPYKIIH]j€ TeKCTa HETIOCPEAHO HAKOH YNTakha, 1 BDEMEHCKH y/laJbeHe
pexoHcTpyKkiuje Tekcta, UpBuH (1980)kao HempoMeHJbUBY BapHjaliry Imo-
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cTaBJba Opoj KOXe3WBHUX Be3a. Ha 0Baj HAYMH HUCITUTYjE YTHUIIA] KOXE3H]je
Ha CITIOCOOHOCT pasyMeBama 1 MEMOpHCcama Tekcta. Ha ocHOBy aHanmuse,
ayTopKa JIojla3u JI0 3aKJbydKa Jia Opoj KOXe3MBHUX Be3a BEOMa yTHYE Ha
crabunHocT mamhema, noTBphyjyhu THMeE Teopuje Koje UCTUIY BaXKHOCT
KOXE3Hje 3a MOMMambe TEKCTa Kao KOXepeHTHOT. MelyyTuM, nako ce Koxe-
3WBHH TEKCTOBH JIAKIIIE MOTY Ca)KeTH U 3allaMTUTH, ayTOpKa UCTHYE J1a He
MOpajy CBHM THIIOBH KOXE3MBHHUX BE3a Y MCTOj MEPU JONMPUHOCUTH pa3y-
MeBamy Tekcra (ibid. 331).

[Topenehu ydectanocT KOXe3UBHUX Be3a U Cy0jeKTHBHY OILIEHY KO-
xepernnuje tekcrta,Mukuh Yomuh n Tpram (2019) monmaze no ciamyHOT
3aKJby4YKa J]a Cy OBa JBa acleKTa TEeKCTa TOBe3aHa U ja ce MehycoOHo
ycioBJbaBajy. OBy TBpIbY TeMeJbe Ha YHI-CHUIM J1a Y OKBUPY UCTPAXKH-
Bama HUje npoHal)eH HUjEdaH paj y KOM je KoXe3wja OlemheHa J00po, a
KOXEpEeHIIHja Jiomie u ooparHo (ibid. 261).

[Ipn morneny Ha M3JIOKEHA MCTPaXKMBarba jaCHO je J1a je 3a CBaKy
0J] Te3a MOoTyhe HaIlpaBUTH TAKBY CEJIEKIIM]y MoJaTaka Jia ce mponalhe mo-
TBpJIa 32 CONICTBEHHU CTaB. Pa3nor Bapupamy pesyirara of jeHOT UCTpa-
KHMBama 10 JPYror MOrao OM ce TPaXUTH y Pa3HOJIMKOCTH yNOTpeOsbe-
HUX METOJa, THIIOBA MCIUTAHUKA (MaTepmH M HEMaTepPEHU TOBOPHHIIU
je3uKa), WM BEJIMYMHE Tpylla UCMUTAaHWKA. [IuTame omHOCca Koxesuje u
KOXEPEHIIMje TaKo JOII YBEK 0CTaje HEJOBOJHHO Pa3jalllleHo, IITO TOBO-
PH O KOMITJIEKCHOCTH OBa JBa KOHIIETITA U YHILEHUIIM 1A j€ YECTO TEUIKO
noByhu jacHy rpanuity usmely mux. Uunu ce na Hajsehu 6poj nctpaxu-
Bama UIak NOTBplyje nocrojame OMI0 KakBOrogHoca usmely koxesuje u
KOXEPEHIIHje, y3 HallOMEHY J1a € Y TOM OJJHOCY HE MOpa HY>KHO PaJIUTH O
YCIIOBJBEHOCTH j€HOT acleKTaTreKkcTa ApyruM, Beh mpe o \ruxoBoj mehy-
CO0HOJ ,,capaamu’. MelyTum, mpe JoHOLIEHa CyAa O OHOCY OBa JBa ac-
MIeKTa TEKCTa, ayTOPKH OBOT pajJia YMHH C€ JIOTUYHUM (M HEOIIXOIHHM)
MOCTaBJbabE MUTARa — 300T Yera yomnuiTe uMaMo motpely /a y TeKCTy
KOPUCTHUMO KOXE3WBHE Be3€, YKOIUKO THME He kKeluMo, 0ap y onpeheHoj
MepH, 1a00e30eTMMO BEeTOBY KOXEPEHITH]Y?

3.2 Koxe3uBHa CPEACTBA Y CTYIEHTCKHM ecejumMa

Mana uctpaxuBama Ha TeMy ofiHoca u3Mely Koxe3uje U KoXepeH-
1IMj€ MOTY IONIPUHETH O0JHEM YBUY Y TO J1a JIK Cy U 'y KOJO] MEpH KOXE3HB-
He Be3e (paKkTop KOju yTHYE Ha KBAJIUTET MHCama, HajBehe nmIumkamnyje
3a O0OJBIIAkE KBAINTETA THCAkha U HACTABY MHCakha UMAjy pe3yaTaTd
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UCTpaXKHMBama yrnoTpede KOXe3UBHHUX CPeZCcTaBa y ecejuma cryaenara. C
003upoM Ha TO Ja je Y BehnHHM TpeTXOqHO HABEACHUX HCTPAKUBama y
onpeheHoj mepu noTBpleHa Mo3uTHUBHA Kopenaluja uaMel)y 6poja u Bpcte
KOXE3MBHUX Be€3a, U KOXEPEHIIMje TeKCTa, Pe3yNTaTH UCTPAKUBAKba YIIO-
Tpebe KOXE3MBHHMX CPEJCTaBa y TEKCTOBUMA MOTY NPYXKUTH IETaJbHUjU
yBHUJ y IpobiieMaTuuHe cepe BhUXOBe ynoTpede U TUME AONPUHETH Ha-
NopHMa Jia ce 3a BUX MpoHale perniemne.

Ha modetky je moTpeOHO HAaMmOMEHYTH Jla C€ MCTpakMBama Koja
hemo mpukaszaTu ociamajy Ha TEOpHU]y KOXe3Wje Kojy MocTyiaHupajy Xa-
manej u Xacan (1976),re Ha BUXOBY MOJEIy KOX€3Mje Ha TPaMaTHUKy
U JEKCHUKy. Y CKJIQJy ca THUM, KOXE3MBHA CPEICTBA Cy KIacH(HKOBa-
Ha y MeT Irpymna: peQepeHTHOCT, CYIICTUTYLIMja, eITUIca, KOHJYHKIMja 1
JIEKCUYKA KOXe3Hja.

JenHo on HajoOyXBaTHHjUX HMCTpPaXKMBamkba HA OBy TEMY CIIpOBeEJia
je Enu Xunken Ha Yuusepsutetry y Cujeriy, ananuzupajyhu ykymnHo 897
eceja MarepmUX M HEeMaTepHUX TOBOPHUKA eHIIeckor je3mka. Ctora ce
PENPE3eHTAaTUBHOCT OBE CTY/Wj€ HE MOXKE JIOBECTH y NMHTAamkE KA0 MITO TO
MO>KEMO YYHMHUTH Ca MHOTUM CTy/I1jaMa HaBEIEHUM y OBOM pajly, ¢ 003u-
pom Ha mManu Opoj ucrMTaHuka y muMma. [lopen Tora, BaIMHOCTH UCTpa-
KMBamba JONPUHOCH M YHEH-CHUIIA JIa Cy KOXE3MBHA CPEJICTBA aHAIN3HUpaHa
y CBAKOM TEKCTY 0j€ANHAYHO, U TO IIPEMa BPCTH, YUECTAJIOCTH U 'y OTHOCY
Ha YKyTIaH Opoj peuH y TeKCTY, HAaKOH Yera Cy U3ByUeHEe CPEIhe BPETHOCTH
napamerapa. BakHO je HalloMeHyTH 1 1a MaTepmby TOBOPHULIN YHHE jETHY
TpehMHy HCIIMTaHMKA, JIOK MpeocTaje aBe TpehuHe unHe MaTepwU ToBOp-
HUIIM JAllaHCKOT, KOPEjCKOT, aparcKor U MHAOHEXAHCKOT je3uka. Takobe,
CBH HEMAaTepHU TOBOPHHUIN UMajy CIIMYHY HCTOPH]y yUeHa EHITIECKOT Kao
CTpaHOT je3HKa M CBU BJaJIajy EHIJICCKUM j€3UKOM Ha HAIIPEAHOM HUBOY.

[Tpeamer ucTpakuBamba XWHKEIIOBE j€ aHajJn3a TUIIOBA U ydecTa-
JOCTH EKCIUTMIUTHUX KOXE3MBHUX CPE/ICTaBa y TEKCTOBHMA MaTEPHUX U
HEMaTepHkUX TOBOPHUKA CHIIECKOT je3uka. Lluib ucTpaxuBama je mpo-
HaJIaXKEHhe UMIUTMKAIMja 32 HACTaBy JIEKCHYKMX KOXE3MBHUX CpEICTaBa
y HacTaBU €HIVIECKOT Kao cTpaHor jesuka (ym. Xunken 2001: 113). Jen-
Ha O]l MPETHOCTH OBOT UCTPaKMBamka JeCTe YMHCHUIA Ja XHUHKEJIOoBa y
aHanm3y, mope KOHjYHKTOpa, Cy0jYHKTOpa, JIMYHUX U JEMOHCTPATUBHUX
3aMEHHIIa Ka0 KOXE3MBHUX CPE/ICTaBa, YKJbyUyje U eHyMepaTHBHE (Ipes-
HOCT, MaHa, Ipo0sieM) U pe3yJITaTUBHE (MCXOJ, pe3ysTaT) UMEHHUIIE, 00yX-
Barajyhu TMMe MUpH CIIeKTap KOXE3WBHUX Cpe/ICTaBa HETO MHOTa Apyra
UCTPaKUBAHA HA OBY TEMY.
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Ha ocHoBy pesynrara XuHKenoBa npumehyje HEKOIHKO MpobIe-
MaTUYHHAX OOJIACTH 3a CBAaKy Ipyly roBOpHHUKa.lako ayTopka TO y CBOM
ecejy He NMOMHIbE eKCIUTMIUTHO, YnTaall MOXKE J1a 3aK/byuu Ja (yriiaB-
HOM) HeraTuBaH TpaHc(hep U3 MaTepHET je3UKa UTPa BETUKY YJIOTY Y YIO-
TpeOH KOXE3WBHHX CPEJICTaBa Y €cejuMa Ha CHIVIECKOM JE3HUKY.

JlBa nasjpa UCTpakuBama KOXE3MBHUX Cpe/ICTaBa MMajy 3a IUJb HC-
NUTHBAIE YTHIAja KOXE3Mj€ Ha KBAJIMTET HAIMCAHOT TeKcTa. [Ipenmer
HCTpakuBama Koje crpoBoan Anuantuka (2015) y nBanaectoMm paspemy
jenHe cpenmwe mkoie y Kanunrany y Hamju cy Koxe3uBHa cpesicTBa y
YYEHHYKHM ecejuMa. MaHa OBOT MCTpakMBama je HeIoCTaTak Iojara-
Ka O MO33/IMHU YY€Ha CHIVIECKOT je3uKa, IITO,y CBETIY YHI-CHHIIC /1A je
EHIVIECKH jesiaH off ciayxOeHuxjesuka y Muanju,moxe 6UTH 0 BEOMa Be-
JIMKE BKHOCTU. AyTOpKa HE HaBOIW HU MOJATaK O MOCTUTHYTOM HUBOY
3Hama CHIVIECKOT je3WKa KOJ YUYEHHKA, IITO CBAKAKO UTPA BEIHUKY YIIOTY
npu onabupy U ynorpebu Koxe3uBHUX cpenacrasa. [lopen Tora, y uctpa-
KUBAmY j€ yUeCTBOBAJIO CBETA JIEBET YUCHHUKA.

Pesynrati ucTpaxkuBama jacHO TMOKa3yjy JOMHHAHTHOCT JICKCHYKE
KOXE3Hje y TEKCTOBMMA, a MOCEOHO JIOMUHAHTHOCT peuTepanuje. AyTop-
Ka 3aKJbydyje Jla pasJior OBOj MOjaBH JIe)KH y HEJOCTaTKy OJroBapajyher
BOKaOynapa Kojl y4eHuka. [Ipyro mo 3acTyImbeHOCTH KOXE3HBHO CPEICTBO
Hpe/ICTaBIbajy KOHEKTOPH, TPEMIA OHU Y OKBHPY OBOT' HCTPAXKHBaHa HUCY
aHAJM3UPAHU TIpeMa CEMaHTHYKUM KaTeropHjaMa HUTH MPeMa JIEKCHYKUM
obenexjuma, 300T Yera ce 0 KBAJIMTETY TEKCTOBA — OTHOCHO HUBOY TEKCTY-
aJIHe je3uyYKe KOMIIETeHIIMje— MaJIo I1ITa MOXe 3akjbyuuTd. Kazia je peu o
JONPUHOCY KOXE3UBHUX CPEACTaBa KBAJIUTETY HAIMCAHOT TEKCTa, ayTOpKa
y 003up y3uMa caMO BbUXOB KBAaHTUTATUBHHU YJIEO Y €CEjUMa, IITO HE TOBO-
pM HUILITA O MPABUIHOCTH HUXOBE yroTpede y aatom koHTekcty. [lopen
TOTa, ayTOpKa 3aKJbydyje ¥ MPEKOMEPHY yIoTpely oapeeHnX KOXEe3UBHUX
CpencTaBa, HIIp. peUTepallyje, ajii MPUTOM He 00jalhbaBa HAYMH HU Pa3jior
KJIacu(UKalje JaTuX CpeicTaBa Kao MPEeTepaHo ydecTaluX, HUTH HyIH
KPUTEPUjyM Ha OCHOBY KOT' OM ce TO Momio yTBpauTh. KimacudukoBame
onpeheHnX KOXE3WBHHX CpPENCTaBa Kao MPEKOMEPHO HMJIH HEIOBOJHHO YIIO-
TpebsbaBaHUX je MpobiIeM Ha KOjH ykazyjy u bonron u ap. (2003).

Hemto TemMesbHUje NCTpakMBambe KOXE3UBHUX CPEJICTaBa y €ceju-
Ma cryaeHarta crnpoBoau Cunukporn (2007), ca nubeM J1a YTBPAU yTH-
11aj KOXE3MBHUX CpE/ICTaBa Ha KBAJIUTET MHCamka U ,,yCIENOCT  TEeKCTa,
Kao U TO J1a JI1 yrnorpeda OBUX CPEJCTaBa Bapupa y 3aBHCHOCTH O] BPCTE
tekcra (Curukpon 2007: 9). 3a pa3nuKy oa MPEeTXOIHOT MCTPAKUBAIHA,
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CHHHKpOIT HAaBOAM U MOAATKE O UCIIUTAHUINMA: y UTakYy CY TOJA3HUIH
HAINpeIHOT Kypca MHUCamka Ha SHIVIECKOM je3MKY KOjH Cy TIOCTHUIIIN BUCOK
pesynrar Ha TOE®JI tecty?. Hemocrarak ucTpakuBama orjiesia ce 'y u3pa-
3UTO MaJIOM Y30pKY O] YETHPH yUCHHKa ca HajOOJbe OLIEHhEHUM ecejuMa.

Kako 6m ce mocTuria pa3HOBPCHOCT BPCTa TEKCTOBA, O CTyJeHATa
je 3axXTeBaHO Jla Hanuy Ae(QUHUIM]Y, aHATTU3Y TEKCTa U UCTPAXKUBAYKH
pax. Y TeKCTOBMMA Cy TIOTOM IpedpojaHa KoXe3uBHA cpencTBa. Pesynraru
cy ynopeheHr U TOTOM aHaJM3UpaHU Ha OCHOBY TPH (akTopa: yKyIHa
KOXE3MBHA CpEJICTBA, KOXE3MBHA CPE/ICTBA Y IM0jeIMHAYHUMPAI0BUMA, U
Koxe3uja y oxmHocy Ha Bpcry Tekcra (ibid. 13).KoxesuBHa cpeznctsa cy
rpynucaHa U aHaJIM3UpaHa mpeMa BPCTH, a ayTop HaBOJAM M TOTemkohe ca
KOjHMa ce CyCpeo MPUIMKOM aHaJIu3€e, Kao ¥ HauMH Ha KOJU UX je peBa3u-
11a0. JeHa of] MpeTHOCTH UCTPaKUBarha JeCTe U YMIbEHUIIA Ja ayTop J0-
OujeHe pesynrTare nmocMarpa y CBeTIy npehammix HCTpakuBama Ha OBY
TEMY, Ha OCHOBY Uera yuTasall J00uja mMupy CIUKy O yoTpeOu KoXe3uB-
HUX Cpe/ICTaBa y TEKCTOBUMA HEMATEPH-IX TOBOPHUKA SHITIECKOT je3UKa.

Hapenno ucrpaxuBame cripopena je ['adgujaroBa u ap, a oqHOCH ce
Ha aHAJIN3Y JIEUKTHUYKUX €JeMEHaTa Kao KOXE3UBHUX CPEJICTaBa y TEKCTY.
3a pa3nuKy O OpyTruX MOMEHYTHUX MCTPAKUBaka, UCIIUTAHUI Y OBOM
UCTPaXHBamky Cy MaTepHM TOBOPHHIIM CHIVIECKOT je3uka.Kao mumip wmc-
Tpa)KuBamba ayTOPH HaBOJAE yTBphUBame ylore NEHMKTHUUYKUX eJeMeHaTa
y MOCTH3amky KOXe3Hje TeKCTa y OKBHPY akaJeMCKOT mucama. Mako ce He
pajau o IPOLIeCy yUerha CTPAHOT je3HKa, pe3yITaTh uCTpakuBama ['aduja-
TOBE U JIp. MOT'Y JIOTIPUHETH MOO0JbIIAKY TEKCTya HE je3nYKe KOMIIETEH-
[[Uje Y y4ely CTPAHOT je3HKa.

l'adujaToBa U 1p. NEUKTHYKE EIIEMEHTE Jiejie Ha JBE Tpymaiyje,
y 3aBUCHOCTH OJ1 HbUXOBE 3aCTYIJbEHOCTH y Pa3IMYUTHM BpCTaMa TeK-
CTOBa: Ha KOHBEHITMOHAIHE JCUKTHUYKE €JIEMEHTE, Y KOj€ CIIajiajy mepco-
HaJIHE U JIEMOHCTPAaTHBHE 3aMCHUIIE, M KOje Cy KapaKTEPUCTHUYHE 33 CBE
BpCTE TEKCTOBA, U HA EHJAEMCKE ICMKTHYKE eJIeMEHTe, Yy Koje Crajajy crie-
U(GUYHT TPUACBH U MPUIIO3U KapaKTEPUCTUYHU 33 aKaJeMCKH JTUCKYPC
(l'adwujarora u mp. 2017: 2). Y uctpaxkupamy ce, Mel)yTum, He HABOIU Ha
KOJU HaYMH Cy ayTOPHU M3BPIIMIN OBY MOAECITY.

Ha ocHOBy aHanm3se ayTopu 3akjbydyjy JAa je ymoTpeda IeuKTHY-
KHX CpejicTaBa MoceOHO KOpHCHA Kaja ce xenu u3dehu peutepanuja u

3 TOE®]JI (enr. Test of English as a Foreign Language) je CTaHEapAM30BaHU TECT KOjI Ce KOPUCTU
3a Mepeme HIBOA 3HAha eHITIECKOT je3NKa KOl HeMaTephIX TOBOPHIKA eHITIECKOT je3UKa KOju ce
YIIUCYjy Ha aKafleMCKe MHCTUTYIMj€ Ha KOjuMa C€ TOBOPY €HITIECKM je3MK.
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noctuhu Koxesuja u koxepeHnuja texcra (ibid. 8). 30or yrumaja Ha oBe
JIBE 0COOMHE TEKCTa, ayTOPH CMATpajy Ja je ICUKca Of] BEIUKE BaXKHOCTH
3a cacTaBJbame TeKCTa. [IpeMaa y amncTpakTy pana ayTopu Kao pe3ynaTar
UCTpPaXMBamka HABOJE Jla KOHBEHIIMOHAIHA JIEUKTHYKA CPEJCTBA JOIPHU-
HOCE KOXE3MjH, a EHJIEMCKa KOXEPEHIMJH TEKCTa, HUjEe CACBUM jaCHO Ha
KOjU OM ce HauMH MOTao0 pa3rpaHWYMTH HHXOB yTHUIIA] HAa OBa JIBa acrie-
KTa, MOCEOHO KaJa ce y3Me y 003Mp YMHCHHIIA JIa je KOXEpEeHIIHja Te-
KcTa cyOjekTuBHU ocehaj penunujeHTa 0 CMUCICHOCTH CaMOT TeKCTa. Y
KOHTEKCTY Y4eHa CTPAaHOT je3MKa YMHM C€ J1a je JIOBOJbHO YCTaHOBUTH
J1a IOCTOjH pa3JIiMKa y 01a0Hpy NEMKTHUKHUX CPEACTaBa y akaJIeMCKOM IH-
Camy y OHOCY Ha Jpyraddje BpCTe Mucama, MTO MOXe OUTH 3HAUYajHO3a
CTYJICHTE HEKOI' CTPaHOT je€3HKa,KOJU CE€ OBHM Je3MKOM HaMepaBajy OaBu-
TH JIeTaJbHH]jE Y aKaJIEMCKOM KOHTEKCTY.

3.3 KoHeKTOopH y y4eHHYKHM HCTYICHTCKHM ecejuMa

Haxo cy ce koHeKTopuMa y oapeheHoj mepu OaBuia U apyra HaBe-
JIeHa UCTpa)kKuBama, MHOTa UCTpaKuBama ce 0aBe 3aceOHO aHAJIM30M KO-
HEKTOpa y CTyZleHTCKuM ecejuma. [Ipobiem Ha Koju ce HauinasH, a Ha KOjH
yka3yjy ¥ bonton u ap. (2003), omHOCH ce MPBEHCTBEHO HA KIIACH(PHUKAIIN]Y
KOHEKTOpa. [ 0TOBO CBM ayTOpH 3a MOJIa3Hy TauKy UMajy pa3InuuTe KJI1acu-
¢uxanuje. Tako ceMoxamen (2014) ocnama Ha 1oie Ty KOHEKTOpa U3HETY Y
Xamunej u Xacas (1976) u Xamuaej (1996), Hyrpaxenu (2015) Ha monemy
n3Hety y Xanunej u Xacat (1976) u ®anecrok (1983), ['penuep u Tajcon
(1996) na xnacudukanujy nznery y Ksupk u np. (1985), nok bonron u ap.
(2003) cacraBibajy COTNCTBEHY JIUCTy KOHEKTOpa KOPHUITNEHUX y aKaJeM-
CKOM Kopmycy caunmeHoM off 40 akageMmckux eceja. Mnmak, cBa UCTpaku-
Bama IOKa3yjy Jia je y HacTaBU MOTPeOHO 0OpaTuTH MOCEeOHYy MaXmy Ha
NPEKOMEpPHY, HEOBOJBHY, WM MaK MOTPELIHY yIoTpeOy KOHEKTOpa.

Taxko Moxamen (2014) 3akibyuyje 1a y ecejuMa ydeHuKa* mocroje
OpojHM TpUMEpU MOTPEUIHe YHOoTpede KOHjyHKTOpa, MOCeOHO KOH]jyH-
KTopa u (eHr. and), Koju je u Hajuenthe ynorpedibaBaHU KOHjYHKTOP, Kao
M J1a Cy KOHJYHKTOPH Ca 3HaueweM enadopalyje ynorpeOdsbaBaHU MPH-
JMYHO PETKO, YIPKOC CYIPOTHUM OYEKHBambHUMa, C 003UPOM Ha TO Ja Cy
CTYJIEHTH UMAaJIH 3a/1aTaK J1a 00pasioke U apryMeHTY]y CBOj€ MUIILbCHEC
(Moxamen 2014: 8). Y cBUM CTYyJIEHTCKHM €CE€jUMa ayTop yCTaHOBJhaBa

4 AyTOp Y CBOM pafy HE HAIIOMIIbE€ KOIMKO MCHINUTaHNKa je YIE€CTBOBAJIO y UCTPpAXKIMBaIby, HUTH
KOr Cy mcnmTaHnnm yspacra.
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CBETa jelaHaeCT KOHEKTOpa, IIITO ra Takol)e HABOIU HA 3aKJbyYaK /1a CTy-
JICHTH jOII YBEK HHUCY OBJIAJIAJIA KOHIICTITOM TEKCTyaIHe KoXe3uje. AyTop
HaIJalaBa M /1a je 0Ba OKOJIHOCT ToceOHO mopakaBajyha kajia ce yame y
003up 11a jeeHIyIecKu je3uk y Hurepuju, rae je ucrpakuBame crpoBol)e-
HO, cITykOeHu je3uk (ibid. 2).

Ha norpemny ynorpeOy koHEKTOpa y TEKCTOBUMa ykasyje u Hy-
rpaxenu (2015), a y cBOM UCTpakuBamy J0JIa3H 10 CIMYHUX pe3yaTara
kao 1 Moxamen (2014). Ananuszupajyhu ocaMm CTyIEHTCKHX €ceja, ayTop
nponanasu 37 ¢popmu u 12 tunosa koHjyHkropa (Hyrpaxenu 2015: 1). On
TOTa MpoHayNa3u 32 rpeuike y ynorpeOn KOHjyHKTOpa, Koje MpeMa THITY
kinacudukyje y mer rpyna (morpemaH MexaHu3aMm, HHTepepeHIja ca
JI1, norpeniHa gopMa KOHjyHKIIH]je, TpaMaThyKa Tpelka, HeKIacu(puKo-
BaHe rpemke). OH cTora yka3yje Ha motpely aa ce oapeleHH acmeKkTH
KOHjYHKITM]a 00pal)yjy Ha camo0j HacTaBH, a BEJIMKU TIOTECHIIU]aJl BUJIU Y
AKTUBHOCTUMA y KOojUMa Ou cTyAeHTH Mel)ycoOHO ollemuBaId M HUCHpa-
BJbau jeqHu apyre (ibid. 11). OBakaB 3akJbydak He MPEICTABIbA HUKAKBY
HOBOCT, j€ép U MHOTH JIPYTH ayTOPH HarjaiiaBajy ga O Koxe3uja u Koxe-
peHiyja Tpedaso Aa uMajy nocebaH 3Hauaj y HACTaBU CTPAHUX je3UKa.

Cnnuan 3akspydak u3Boze u ['penyep u Tajcon (1996), ucniutyjyhu
YUECTaNOCT ynmoTpede KOHEKTOpa y CTyIEeHTCKUM ecejuma. Kopryc 3a
aHaJIM3y YMHWINA Cy TEKCTOBU KOJU Cy cacTaBHM jAeo MHTepHaluoaHi-
HOT' KOpITyCca 3a Y4€He CHIVIECKOT je3uKa’, Ha OCHOBY KOT' Cy ayTOpKe
CITpOBEJIC, KOHTPACTUBHY WHTepje3nuky aHammsy" (I'penpep u Tajcon
1996: 18).Xumnore3a Kojy ayTopKe MOCTaBJbajy jecTe Aa he MaTepmu ro-
BOPHUIIM (DPAHILYCKOT je3WMKa MPEKOMEPHO YHOTpeOshbaBaTH KOHEKTOpE.
OgBa xunore3a HUje OTBpheHa, mpeM/a je UCTPaKUBAKE TIOKA3allo Ipe-
KOMepHY ymnoTpeOy oapeleHnx BpcTa KOHEKTOpa (KOpoOOpaTUBHUX, MO-
nyT indeed, of course, in fact’ n aTUTUBHEX, TIOMYT moreover’), 3aTUM He-
JIOBOJBHY yIOTpeOy KOHTPACTHUBHUX KOHEKTOpa MOIyT however, though,
yet®, Ka0 U 4eCTO HEMPABHIHO KOPUIINEHhe KOHjYHKTOPa Y CEMaHTHYKOM,
CTHJICKOM M CHHTaKkcu4koM cmuciy (ibid.17). [Topenehu xopmyc TekcTo-
Ba MaTepmH-HX rOBOPHUKA (PPAHITyCKOT M HEMAYKOT je3WKaca TEKCTOBUMA
MaTepkUX TOBOPHHMKA EHIVIECKOT je3MKa, ayTOpKe 3aKJbydyjy Ja je Mo-
ryhe na ce Koz mpuMepa HeTOBOJbHE OTHOCHO IPEKOMepHE ynoTpede o/

5 Enr. International Corpus of Learner English (ICLE).
6 3aucma, HapasHo, 3anpaso.
7 Hamwe, wumasuuie.

8 Buno xaxo 6uno, uaxo, mehyiium.
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pehennx BpcTa KOHEKTOpa paay O HETaTUBHOM TpaHceepy U3 MaTepHEr
je3uka.Kako O6u ce mpemynpenuiaa oBakBa yrnorpeda KOHEKTOpa, ayTOPKe
npenopydyjy /a ce y4eHHUIM MoaydyaBajy ojaroBapajyhum ocobuHama u
ynoTtpebaMa KOHEKTOpa y3 moMoh ayTeHTHYHUX TEeKCTOBA, yMECTO y3 T0-
MONTOTOBUX JINCTH KOHEKTOPA.

O HekuM HeJocTalMMa OBOT UCTpakuBamwa rosope bonton u np.
(2003). Onu yka3yjy Ha TO Jla ayTOPKE y4eCTalIOCT yImoTpeOe KOHEKTOpa
onpelyjy Ha 0CHOBY Opoja KoHeKTopa ynorpedsbennx Ha cBakux 100.000
peuH, IITO je MpoOIeMaTUYHO jep ce€ KOHEKTOPU KOPUCTE Ha HUBOY TEKCTa
BUIIIEM O] PEYCHHUIIE, OHOCHO 3a IMOBE3MBAIGE JIBE MJIM BUILE PEUCHHUIIA.
bonton u ap. (2003) ckpehy naxmy u Ha nMpoOIEMATHKY ,,[IUJBHOT MO-
nena® (bonton u ap. 2003: 173) TekcTa Ha OCHOBY KOT ayTOpKe oapehyjy
1ITa je MPEeKOMEPHa, a IITa HeIOBOJbHA yrioTpeda. Haume, I'penuyep u Taj-
coH (1996) 3a ocHOBY y3uMajy CTYACHTCKE paJIoBE MaTepHUX TOBOPHHKA,
ok bontoH u ap. 605b0M OMIMjOM cMaTpajy KOpIyC aKaJeMCKHX TeK-
CTOBa MaTepHHX rOBOPHUKA 00jaBJbeHUX y HaydyHUM vacomnucuma (ibid.
173).

VYnpaBo M3 TOr pas3jiora MOTOWU AyTOPHUCAUUHHABA]y COICTBEHY
JMCTYy KOHEKTOpa Ha OCHOBY kopmyca o 40 akaneMcKux 4iaHaka oOja-
BJCHHUX Y HAYYHUM YacOIMKMCHMa Ha CHIVIECKOM je3uKy. Tako uznBsajajy 54
KOHEKTOpa. AyTOPUIIOTOMH3pauyyHaBajy BUXOBY (peKkBeHTHOCT y MHTep-
HalMOHAJIHOM KopIycy eHreckor y XoHr Konryu y IHTepHannoHaaiHoM
KopITycy eHrieckor y Benukoj bputanuju (ped je o TeKCTOBUMA CTy/IeHA-
Ta). Y nopehemwy ca KOpIycoM akaJeMCKUX TEKCTOBA, ayTOPH JI0J1a3e J10
BaXHOT 3aKJbydKa: MMPEKOMepHa yrorpeda oapeleHnx koHekTopa HHjec-
BOJCTBEHA CaMO CTYICHTHMAa KOJU €HIVIECKH y4e Kao CTpaHHu je3uK, Beh
je mpe obenexje CTyAeHTCKUX TekcToBa yormTe. Haume, obe rpymne cty-
JIeHaTa Cy y CBOJUM paJIoBUMa KOPUCTHIIC 3HATHO Mambe KOHEKTOPa HEro
ayropu HayuyHux wiaHaka (bonton u ap. 2003: 180). OBakaB 3akJbyuyak
Morao OM J1a JOBeZIe y MUTamke CBE Pe3yliTare MPeTX0JHO HAaBEIEHUX HC-
TpaKUBamba, C 003UPOM Ha YMEH-EHHILY J1a CYy Kao Moja3Ha Tauka y3MMaH!
HCKJbYYMBO CTY/IEHTCKU €CEJU MaTepHUX TOBOPHHUKA EHIVIECKOT je3HKa.

4. 3ak/py4Ha pazMaTpama

Koxesnjy 1 KOXepeHIM]y MHOTH JIMHTBUCTHYAPH CMaTpajy OCHOB-
HUM KpHUTEpHjyMHMa TeKkcTyanHocTH (ne borpann u [Ipecnep 1981, Xa-
muniej u Xacan 1976, bpunakep 1988). Melytum, mumsema 0 Melyycoo-
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HOM OJTHOCY KOX€3Hj€ M KOXEPEHIHje Kao 1 0 Ae(pUHUIIjaMa THX TT0jMOBa
cy nozpesbeHa. Behuna ayTtopa ce, umak, ciiaxke ca CXBaTameM Jla ce Koxe-
3Mja OTHOCH Ha MOBPIIMHCKHU JI€0 TEKCTa U IpaMaTHyKe pellalyje Ha Hu-
BOY BHIIIEM O] PEUCHHUIIE, IOK CE ITOJI KOXEPEHIIN]OM cMaTpa CyOjeKTHBHH
JIO’KMBJbAj TEKCTA Ka0 CKIIAIHOT O] CTPaHE PELUITH]jeHTA.

Ca u3y3eTKoM HCTpaXkHBama Koje je criposena Enu XuHken, roroBo
CBUM JIPYTUM HCTPAKUBABIMA MOXKE C€ 3aMEPUTH MaJIi OpOj UCITUTAHU-
Ka. YIIPKOC TOj YUHHCHUIL, PE3YJITATH CBUX UCTPAKHUBAba YKa3yjy Ha TO Jja
j€ KOXe3Uju U KOXEPEHIMjH MOTPeOHO MOKJIOHNUTH BUIIE MAXKEHE Y OKBUPY
HACTaBe CTPAHUX je3nKa. AHaJIM3e KOXE3UBHHUX CPENICTaBa U KOHEKTOpA y
ecejuMa YaK M OHUX CTyJeHaTa KOjH BJIaJajy BUCOKMM HHBOOM CTPAaHOT
je3MKa cBeloue O HEJOBOJHHO] KOMIIETEHIM]H 3a YyHOTpeOy KOXE3MBHUX
cpeacrasa. Tako Anmantuka (2015) mpumehyje mpekoMepHy ymoTpedy
JIEKCUYKE Koxe3Huje, moceOHo peuteparyje, 1ok ['penyep u Tajcon (1996)
yKa3yjy Ha MpEKOMEpHY OIHOCHO HeJIOBOJbHY yHOTpeOy ofpeheHux Bpcta
KOHeKkTopa, a bonton u np. (2003) Ha HEOBOJLHY yHOTpeOy KOHEKTOpa
CBOJCTBEHHMX aKaJEMCKOM THUCamy. [periKe y ceMaHTHYKO], CTHIICKO] U
CHUHTAKCUYKO] yMOTpeOu KOHEKTOpa, 0 kKojuma roBope ['peryep u Tajcon
(1996), mory moBecTH 10 MOTPEITHEe UHTEPIPETANNje TEKCTa WK JI0 He-
MoryhHOCTH pazyMeBama TEKCTa OJf CTPaHE PEIUIH]eHTa, ITO CBAKAKO
yTHYe U Ha KOXEPEHIIM]y TeKCTa. Y TULajeM KOXE3UBHUX CPeJICTaBa Ha KO-
XEpeHIInjy TeKcTa Takohe ce 6aBe MHOTa MCTpaKMBamba, KOja, y3 PEeTKe
uzyserke (momyTt Tupau 1 Mozenrtan 1981 unu Bopa 1985), motephyjy na
KOX€3Mja MMa M3BECTaH YTHIIA] HAa KOXEPEHIIN]Y TEeKCTa.

C 003upoM Ha YMILEHUILY J1a je BehrnHa UCTpakuBama CIpoBoheHa
y aKaJeMCKOM KOHTEKCTY, Ha CTyAHjaMa CHIJICCKOT Kao CTPaHOT je3WKa,
MOXe€ C€ 3aKJbYUYHTH Jla Cy KOXe3Mja U KOXEPEHIIMja acleKTH TEeKCTa KOjH
Cy OX BEJMKOT 3Hayaja YIpaBo 3a akaJeMCKO mucame. M3 Tor pasiora
HEONXO/IHA j€ JIeTaJbHHja 00paja KOXe3UBHUX CpEACTaBa W IMOjMa KOXe-
pEeHILIMje ca CTyJeHTUMAa HEKOT je3HMKa Kao CTPaHOr. Y TOM KOHTEKCTY CJI0-
»)uhemo ce ca 3amepkoM bontona u 1p. (2003) ga je moTpedHO CIpoBECTH
BHIIIE UCTPAXKMBama 4rja he mosja3zHa Tayka OWTH aKaJeMCKU TEKCTOBH
00jaBJbE€HH Y HAyYHUM YacCOIMCUMA, jep je TO, 3alpaBo, HUBO KOJEM CTY-
JICHTHU CTPAHOT je3uKa 1 Texe. OBUM paJioM CTOTa KEITMMO JaTH TOACTPEK
3a eBeHTYyaJIHA J]ajhba UCTPAKHUBAHA HA OBY TEMY.
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Danijela Vranje$

A CRITICAL REVIEW OF PREVIOUS RESEARCH OF COHESION AND
COHERENCE IN FOREIGN LANGUAGE LEARNING

Summary: According to the Common European Framework of Reference, the
writing skill is considered on of the four main skills in foreing language teaching, together
with speaking, reading and listening skills. For the writing skill, the terms cohesion and
coherence are of crucial importance, as they are the deciding factors in differentiating
between a language content that is considered a text, and one which isn’t. The importance
of these two concepts in foreign language learning and teaching is confirmed by a great
number of researches. The subject of this work is the comparison of these researches,
with the aim to give implications for foreign language teaching as well as for future
research in this area.

Key words: cohesion, coherence, writing skills, foreign language teaching,
textual competence
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TAKTILNE SLIKOVNICE ZA SLEPU DECU
— OSVRT NA ZNACAJ ZA RANU PISMENOST

Sazetak: Rana pismenost predstavlja veStine i znanja povezane sa opismenja-
vanjem koje dete usvaja od ranog uzrasta, pre formalnog obrazovanja. Aktivnosti koje
podsticajno uti¢u na njihov razvoj su, pretezno, vezane sa upotrebu slikovnica koje pred-
stavljaju prvu knjigu sa kojom se dete srece, bez obzira da li je u pitanju dete tipicne
populacije ili slepo dete. Sadzaji taktilne slikovnice su redukovani i prikazani reljefno,
u skladu sa detetovim nacinom funkcionisanja. Cilj ovoga rada je da upoznamo javnost
sa pojmom i znacajem taktilne slikovnice za ranu pismenost, da istaknemo preporuke za
njeno pravljenje, ali i da se osvrnemo na razloge njihove nedostupnosti slepoj ili slabo-
vidoj deci i njihovim roditeljima.

Kljucne rec€i: rana pismenost, slepa deca, taktilne slikovnice

1. Uvod

Rana pismenost se razvija u najranijem uzrastu i obuhvata savla-
davanje vestina koje su potrebne za usvajanje Citanja i pisanja. Razvoj
ovih vestina pocinje ve¢ tokom prve godine detetovog Zivota pa sve do
polaska u Skolu, a obuhvata razvoj fonoloske svesnosti, razvijanje re¢nika
1 sposobnosti pripovedanja, budenje zainteresovanosti za pisani materi-
jal, podsticaj razvoja koncepata o pisanim materijalima, prepoznavanje
1 imenovanje odredenih slova, a nakon toga i razvoj sposobnosti ¢itanja
1 pisanja (Kosovi¢, 2021). MoZe se razvijati i iz de€ijeg iskustva putem
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verbalne komunikacije i kroz socijalne interakcije, ali se najvise razvija
putem pisane reci (Dunst et al., 2006).

Za podsticanje razvoja rane pismenosti najbitniju ulogu imaju sli-
kovnice i roditelji. Slikovnica je prva knjiga sa kojom se dete srece 1 ¢iji
su glavni delovi slika i re¢ spojeni u celinu. Postoji nekoliko vrsta slikov-
nica, ali samo neke od njih imaju ulogu u podsticanju rane pismenosti i
govorno-jezickog razvoja. Kroz Citanje slikovnica dete se izlaze pisanom
1 oslikanom sadrzaju, uci kako da povezuje tekst sa slikama, uvida vezu
izmedu glasa i slova, razliku izmedu malih i velikih slova, uci da prati red
tokom ¢itanja, itd. (Kosovi¢, 2021).

Deca tipicne populacije bivaju izlozena crnom tisku i pisanim ma-
terijalima svakodnevno, primecuju ga i eksperimentiSu sa njim (Jablan,
2016), a imaju i priliku da manipuliSu knjigama i slikovnicama. Medutim,
deca sa oste¢enjem vida, konkretno slepa i slabovida deca, zbog nedostat-
ka ili smanjene vizuelne percepcije, imaju manje prilika za ucestvovanje
u takvim aktivnostima. Kod velikog broja slepe i slabovide dece zapazeno
je kaSnjenje u mnogim razvojnim domenima, pa roditelji svoje vreme i
paznju fokusiraju na mnogobrojne preglede kod lekara i defektologa. Vrlo
Cesto se deSava i da roditelji ne prihvataju detetove smetnje u razvoju, i
nove neocekivane zivotne okolnosti, pa se vestine rane pismenosti ostav-
ljaju po strani (Bili¢, 2021).

U ovom radu pokusac¢emo da istaknemo znacaj taktilnih slikovni-
ca za slepu decu i njihov uticaj na razvoj mnogobrojnih vestina koje su
potrebne detetu za opismenjavanje, a i kasnije za samostalan Zivot. Osvr-
nu¢emo se i na preporuke i nacine pravljenja taktilnih slikovnica i prilo-
zicemo slike kako bi Citaocima bilo jasnije kako one izgledaju. Takode
¢emo se usmeriti na problematiku nedostatka taktilnih slikovnica u naSoj
zemlji, ali 1 u zemljama u regionu i samim tim pokusac¢emo da razmotrimo
uzroke tog problema.

2. Slepo dete i taktilne slikovnice

Jedan od glavnih preduslova kako bi slepo dete bilo ukljuceno u
svoj socijalni milje, tokom odrastanja, jeste da ima razvijenu sposobnost
efikasne komunikacije putem pisane re¢i (Brajevog pisma) pa bi rodite-
ljima 1 vaspita¢ima dece sa ovom vrstom smetnje u razvoju trebalo istaci
znacaj aktivnosti koje podsticu ranu pismenost. Ne sme se zaboraviti Ci-
njenica da razvoj odredenih vestina rane pismenosti samo kroz verbalnu
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komunikaciju u nekom trenutku moze dovesti do ucestale pojave medu
slepom decom — verbalizma tj. do usvajanja reci koje slepa deca koriste
bez njihovog konceptualnog razumevanja (npr. nebo je plavo, list je ze-
len). Stoga ne treba usvajati ove vestine samo tim putem vec treba uvesti
svakodnevno koriS¢enje taktilnih slikovnica, ¢iji je tekst odStampan na
Brajevom pismu i €ije su slike prikazane reljefno.

Kako bi se razumela uloga i znacaj taktilnih slikovnica u ovom ra-
zvojnom domenu kod slepe dece, treba znati da osobe tipi¢ne populacije
preko cula vida primaju preko 80% informacija i da se sa slikama i prika-
zima susrec¢u u svakom momentu, svakodnevno. lako je slepo dete svesno
postojanja primarno vizuelnog sveta, u verbalnom iskustvu ono ima znanje
da postoje slike i slikovni prikazi sveta, medutim ono to nema u prakticnom
iskutvu. Jaz izmedu verbalnog i prakticnog zivotnog iskustva premoscuje
upravo taktilna slikovnica. Pomocu njih slepoj deci je omoguceno da sagle-
daju apstraktne pojmove, relacije, i perspektive (npr. nebeska tela i raspored
planeta, vremenske prilike, srazmerne veli¢ine necega Sto se ne moze taktil-
no percipirati kao $to je kuéa, visoko drvo, telefonska Zica...) (Supe, 2013).
Koris¢enje ove vrste materijala podsti¢e kognitivni razvoj (Lewis, 2003;
Supe, 2013), kao i kod dece tipi¢ne populacije, utice na razvoj paméenja,
motorickih sposobnosti, a takode utice 1 na jacanje odnosa sa odraslima koji
¢itaju sa decom, podstice razvoj taktilnih funkcija i veStine orijentacije na
knjizi 1 jo§ mnogobrojne sposobnosti koje ¢e detetu biti potrebne za kasniji
samostalan 1 ispunjen zivot (Theurel et al., 2013). Takode, koris¢enje sli-
kovnica ima ulogu i u savladavanja prostornih, vremenskih i matematickih
pojmova, ali 1 u jacanju socijalnih, perceptivnih, govornih i kontekstualnih
sposobnosti (Lewis i1 Tolla, 2003), kao i u usvajanju prakti¢nih zivotnih
vestina. Tako na primer, dete od dve godine, koje je koristilo slikovnicu u
kojoj je bila prikazana torba koja se zatvara i otvara, ume u realnoj situaciji
da otvori torbu i stavi nesto u nju (Lewis i Tolla, 2003).

Dobra, kvalitetna slikovnica treba da prenosi poruku koja ¢e deci
ostati u sec¢anju (Klari¢, 2016), ali i1 koja ¢e mu sluziti kao osnova za da-
lja uCenja. Zbog toga ona u sebi mora imati sadrzaje koji decu motivisu
za njeno koris¢enje, koji privlace, zadrzavaju paznju, ali treba da sadrzi
1 razli¢ite materijale, teksture 1 bordure koje ¢e uticati na razvoj taktilnih
vestina neophodnih za usvajanje Brajevog pisma (Wright, 2008). Taktilne
slikovnice, iako imaju istu, pa i dodatnu ulogu, kao i slikovnice na cr-
nom tisku, imaju sadrzaje (reljefni tekst i slike) koji su drugacije prikazani
(Czerwinska, 2015). Sadrzaj u njima treba da bude pazljivo odabran. Ne
treba puko prevesti tekst 1 slike u reljefnu formu, ve¢ zbog sloZenosti tak-
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tilnog Citanja, treba preneti samo sustinu oba sadrzaja bez suvisnih detalja
koji ¢e zbuniti dete. Ukoliko se prikazuje kuca, treba prikazati samo najbit-
nije delove tj. zidove, krov, vrata, prozore i dimnjak, bez, na primer, zavesa
na prozoru i krova punog crepa. Detalji treba da budu prikazani iz jedne
perspektive, samo spreda ili sa strane. Sve to govori da slike i tekst mora da
osmisli 1 prilagodi neko ko razume svet slepe dece 1 njihov nacin percep-
cije sveta i shvatanja konteksta (Norman, 2003) i ko razume kako da deci
priblizi informacije i koncepte jer je Citanje putem dodira mnogo sporije
od vizuelnog ¢itanja i nije simultano. To znaci da slepa deca mnogo sporije
percipiraju ilustracije i treba im vremena da povezu sve delove u celinu
(Skold, 2007). U istrazivanju Teurela i sar. (Theurel et al., 2013) dokazano
je da se u taktilnim slikovnicama najlakse percipiraju i tumace ilustracije
sa dobrom teksturom (sa razli¢itim materijalima i povrSinama), u odnosu
na Citanje slika koje su prikazane samo odignutim linijama. Sem reljefnih
prikaza ne smemo zanemariti ni prisustvo sadrzinskog teksta koji je u ova-
kvoj knjizi prikazan na Brajevom pismu pomocu kog se dete upoznaje sa
pismom (ali ga ne €ita) ili na uve¢anom crnom tisku, ukoliko je u pitanju
dete koje koristi 1 vizuelni 1 taktilni stimulus i ukoliko je kandidat za dvo-
struku pismenost (Supe, 2011), ali éemo to ostaviti za neki drugi osvrt.

Ve¢ je pomenuto koliku vaznost za slepu decu ima izlaganje taktil-
nim slikovnicama kako bi usvojili vestine rane pismenosti i pripremili se za
kasnije, zahtevnije usvajanje Citanja i pisanja Brajevog pisma (Bili¢, 2021).
Medutim, iako nam je to jasno, ¢esto su roditeljima i deci ovi vaspitno-
obrazovni materijali nedostupni jer se proizvode u malim koli¢ina i imaju
izuzetno visoku cenu, a neki roditelji ni ne znaju da ova vrsta knjiga postoji.

U zelji da saznamo da li su odrasle slepe osobe imale pristup taktil-
nim slikovnicama tokom svog predskolskog obrazovanja i cemu su ih one
naucile, kontaktirali smo 15 osoba sa oStecenjem vida uzrasta izmedu 28
135 godina. Kroz intervju smo dosli do saznanja da je samo par njih islo
u predskolsko odeljenje u Skolu za slepu decu “Veljko Ramadanovi¢”, ne-
kolicina je i§la u redovan vrti¢ i najveéi broj njih nije pohadao predskolsku
ustanovu. Ono §to je bilo iznenadujuce je Cinjenica da slepe osobe koje
su pohadale predskolsko odeljenje u skoli za slepe nisu imale kontakta sa
taktilnim slikovnicama, niti sa bilo kakvim knjigama sa reljefnim prikazi-
ma. Takode, slepe osobe koju su pohadale redovne predskolske ustanove
nisu imale pristup toj vrsti materijala. U sustini je svim sagovornicima
bilo nepoznato i nejasno kako izgledaju taktilne slikovnice i ¢emu sluze, a
vecini je jedina asocijacija pri pomenu taktilnih slikovnica bila bukvar sa
kojim su se susreli tek u prvom razredu.
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Sada se postavlja pitanje da li u skoli za slepe u predskolskom ode-
ljenju postoji ova vrsta materijala ili ne, 1 ako postoji zasto tadasnja deca
nisu imala pristup njima? Za redovne predskolske ustanove je negde i
razumljivo da mozda nisu bili upuéeni kako da prilagode ili naprave ma-
terijale koji odgovaraju deci sa oStecenjem vida, s obzirom da tada inklu-
zija nije jo§ uhvatila zamaha u nasoj zemlji. Na postojec¢e nedoumice se
nadovezuje 1 pitanje kako su onda sagovornici imali podrsku u razvoju
govorno-jezickog domena, fine motorike i taktilnih vestina koje su im bile
neophodne za usvajanje Brajevog pisma. Zbog toga smo ih pitali da li su
im vaspitaci ili roditelji 1 staratelji Citali price 1 pesmice ili pustali audio
zapise istih. Odgovori su uglavnom bili pozitivni. Tokom tog razgovora
je nekoliko sagovornika izjavilo da im se u secanju nalazi da im mnogi
pojmovi i predstave, koji su bili deo pri¢a, nisu bili jasni, da nisu mogli
da zamisle odredene scene 1 da su tek nakon polaska u prvi razred i sa ak-
tivnim kori§¢enjem obrazovnih taktilnih materijala shvatili kako odredeni
pojmovi izgledaju. Ono §to kroz razgovor sa njima nismo mogli da za-
kljucimo je kako je tekao tok razvoja fonoloske svesti, kako su se razvijali
koncepti i predstave, kao 1 svest o knjigama kao obrazovnom materijalu.

Podaci dobijeni ovim intervujom nam skre¢u paznju na znacaj i
neophodnost edukacije roditelja i vaspitaca o nacinu podsticanja razveja
odredenih segmenata razvoja. Trebalo je i treba pruziti znanje 1 informaci-
je odraslim osobama koji rade sa slepom decom kako mogu da podstaknu
razvoj recnika, govora, koncepata i perspektiva. Trebalo im je, a pretpo-
stavljamo da treba i dalje, predstaviti strategije kojim se podsti¢u vestine
rane pismenosti kod slepe dece. Pomenute strategije se odnose na razvoj
sposobnosti roditelja 1 vaspita¢a da podstaknu dete da istrazuje 1 ispituje
odredene koncepte, da pronadu nacin kako da zajedno citaju ono Sto decu
primarno interesuje (npr. roditelji Citaju tekst, dete prati reljefne ilustra-
cije). Zatim treba ih informisati da u radu sa slepom deca treba koristiti
predvidljive reci, kratke i1 jednostavne recenice koje omogucavaju deci
lagodno pracenje radnje. Takode, treba da imaju razvijenu sposobnosti
da prilikom prilagodavanja knjiga, ukoliko to sami rade, skrate tekst i
oblikuju ga tako da bude u formi rime kako bi ga deca lakSe zapamtila.
Sve prethodno pomenuto ima za cilj osveséivanje Sire javnosti da slepa
deca, uzrasta od rodenja do polaska u Skolu, treba da usvajaju vestine rane
pismenosti kao i deca tipi¢ne populacije. Razmisljajuc¢i o svemu tome, ne
treba skrajnuti sa uma da i deca sa ovom vrstom smetnje u razvoju imaju
pravo na to da budu aktivni ¢itaoci raznovrsne literature, a ne samo pasiv-
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ni sluSaoci. Da bi to bilo ostvarivo potrebna su im sredstva, u vidu taktil-
nih slikovnica (Norman, 2003) bez obzira na problematiku njihove izrade,
dostupnost i nabavku, kao i obuceni vaspitaci i roditelji ili staratelji koji ¢e
ih u tom procesu podrzati i podsticati.

3. Taktilne slikovnice — razlozi nedostupnosti

Siroko je poznato da u svetu vlada nedostatak taktilnih slikovnica
za predskolsku decu, iako se konstantno istice njihov znacaj. Retkost sli-
kovnica nije problem samo kod nas u regionu veé i u celom svetu (Supe,
2011), ali neke zemlje ve¢ odavno aktivno rade na unapredenju ovih vas-
pitno-obrazovnih materijala. Na primer, u Svedskoj se aktivno od 1992.
godine proizvode taktilne 1 audio slikovnice za decu sa oStecenjem vida
od rodenja do sedme godine, a u poslednjoj deceniji autori slikovnica su
dodali stimulus u sadrzaj u vidu mirisa koji je karakteristi¢an za neki pri-
kaz (Skold, 2007). Zatim, Ujedinjeno Kraljevstvo od 2000. godine ak-
tivno proizvodi taktilne slikovnice i radi na njihovom unapredenju. Na
pocetku su prelepljivali foliju na kojoj je otkucan sadrzaj na Brajevom
pismu preko teksta na crnom tisku kako bi deca i roditelji zajedno ditali,
ali te knjige nisu sadrzale slike. Zatim su poceli da prave redukovane sadr-
zaje u koje su ukljucili raznovrsne materijale 1 teksture. U nasem regionu,
jedini podaci koji su pronadeni vezano za taktilne slikovnice su iz Hrvat-
ske. Ova zemlja aktivno radi na razvoju ovih materijala i od ‘80-ih godina
proslog veka ih proizvode i prosleduju roditeljima dece sa ostecenjem
vida (Vivoda, 2019). Pretrazivanjem literature nismo dosli do podataka
u vezi dostupnosti 1 proizvodnje taktilnih slikovnica kod nas. Medutim,
kroz razgovor sa jednom zasposlenom osobom sa oste¢enjem vida koja
radi u Biblioteci Saveza slepih grada Beograda, dobili smo informaciju da
u Biblioteci ne postoji nijedna taktilna slikovnica, niti da se neko od rodi-
telja slepe dece uopste interesuje za njih. Saznali smo da je razlog to §to
taktilne slikovnice nema ko da pravi, a fabricka proizvodnja je izuzetno
skupa za Sta Biblioteka nema finasijskih resursa. Nazalost, nismo uspeli
da dobijemo informacije da li u skoli za slepe u Beogradu postoje slikov-
nice, ali se nadamo da je odgovor pozitivan.

Prethodno pomenuti razlog nedostatka slikovnica je pronaden i
tokom pretrage literature. Sem kod nas, 1 u svetu jedan od najvecih razlo-
ga nedostupnosti slikovnica je njihova visoka cena (Ripley, 2007). Ra-
zlog toga je slozenost izrade jer se slikovnice ne mogu praviti fabricki,
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Sto zahteva malu proizvodnju i veliki broj raznovrsnih materijala. Zatim,
visokoj ceni doprinosi i to §to je trziste malo (Klari¢, 2016; Supe, 2011).
Na primer: cena slikovnice za decu tipi¢ne populacije u Hrvatskoj je 50
kuna (780,84 dinara), a cena taktilne slikovnice je ¢ak 400 kuna (6.246,74
dinara) (Supe, 2013). Takode, jo§ jedan problem vezan za nedostatak ovih
materijala je to Sto postoji mali broj stru¢njaka koji se bavi njthovom izra-
dom (Klari¢, 2016). Cesto se desava da se roditelji na internetu raspitaju
1 da sami prave slikovnice, a postoji 1 odreden broj vaspitaca koji rade
u inkluzivnoj grupi pa se upuste u njihovo pravljenje. Medutim, autori
Marfi i saradnici (Murphy et al., 2008) u svom istrazivanju, u kojem su
ucestvovali vaspitaci slepe dece koji su pravili taktilne slikovnice, navode
da su u ve¢ini slucajeva koristili materijale koji ne odgovaraju specificnim
potrebama dece sa oSte¢enjem vida i koristili su ono $to im je bilo dostu-
pno. Svakako je vredno pohvale to §to odreden broj roditelja i vaspitaca
ulaZe trud u proizvodnju taktilnih slikovnica, ali ne smemo zaboraviti da
im je pre tog procesa prvo neophodno pruziti znanje o nacinu funkcionisa-
nja i usvajanju znanja slepe dece, a onda im pruziti konkretne informacije
1 upustva kako to da urade. Svakako, neisplativnost fabricke proizvodnje
taktilnih slikovnica ne sme da bude izgovor za njihovu nedostupnost jer
su slepa deca jedan veliki deo nase populacije, a vazno je istaci da u Re-
publici Srbiji ima nesto preko 12 000 osoba sa oSte¢enjem vida svih uzra-
sta (https://savezslepih.org.rs/) i treba da imaju pristup svim materijalima
kao 1 pripadnici tipi¢ne populacije. Zbog toga ¢emo u narednom odeljku
rada prikazati preporuke i savete za pravljenje taktilnih slikovnica koje je
zvani¢no izdala Prva djecija knjiznica za djecu sa oStecenjem vida (http://
webl.os-pecine-ri.skole.hr) iz Hrvatske kako bi odrasle osobe koje su u
kontaktu sa slepom decom mogle da podstic¢u postepen i kompletan razvoj
rane pismenosti. Na kraju ¢emo priloziti nekoliko razli¢itih primera tak-
tilnih slikovnica i kako bi njihove strane trebalo da izgledaju u nadi da ¢e
ovi saveti, preporuke i ideje do¢i do roditelja i vaspitaca slepe dece, kako
bi se omogucio neophodan razvoj vestina rane pismenosti.

4. Preporuke za izradu taktlinih slikovnica
Ukoliko se odrasle osobe koje rade sa slepom decom odluce za sa-

mostalno pravljenje taktilne slikovnice, trebalo bi da isprate sledece save-
te 1 preporuke za njihovu izradu.

69



1) Preporuke u vezi formata slikovnica: stranice slikovnice tre-
ba da budu krute i ¢vrsto povezane spiralom kako bi se stranice ravno
otvarale, a broj 1 veli¢ina stranica treba da bude u skladu sa detetovim
godinama (poceti s 5-6 stranica za najmladu decu da bi se broj, s uzrastom
kom se preporucuje, postupno povecao i poceti sa slikovnicom dimenzi-
ja 15x15cm, pa napredovati prema 20x20, 25x25, 21x29.7). Ono §to ne
treba zaboraviti je da slikovnica mora biti sigurna i bezbedna §to znaci da
treba izbegavati postavljanje oStrih predmeta, otrovnih materijala, malih
predmeta koji mogu otpasti ili se slomiti. Ali se mogu koristiti, na primer,
dugmad i materijali koji su ¢vrsto pric¢vrSéeni za stranicu.

2) Preporuke u vezi izgleda stranice slikovnice: donja ili gornja
strana svake stranice treba da bude oznacena kako bi se dete lakSe orijen-
tisalo u knjizi, dok bi tekst trebalo da bude na jednoj strani slikovnice, a
ilustracija/slika na drugoj. Takode, tekst u slikovnici mora biti napisan na
Brajevom pismu i na uve¢anom crnom tisku (npr. Arial 24, zbog kandida-
ta za dvostruku pismenost).

3) Preporuke u vezi sadrzaja slikovnice: prica koja se nalazi u
slikovnici bi trebalo da bude jednostavna za pracenje, a ilustracije/slike
treba da prikazu samo sustinu i da budu jednostavne, jasne i da se odno-
se na bitan deo price. Zatim, u prvim slikovnicama slike 1 price treba da
budu u vezi svakodnevnog zivota i da se postepeno usloznjavaju sa dete-
tovim napredovanjem i usvajanjem vestina rane pismenosti kako bi pred
kraj predskolskog obrazovanja prikazivale apstraktne koncepte i situacije.
Na stranici prve slikovnice trebalo bi da se nalazi jedan mali predmet ili
nekoliko manjih predmeta iste vrste, a dobro bi bilo koristiti ¢i¢ak trake
1 njom pri¢vrs¢ivati predmete. Bitnu stavku tokom izrade taktilne slikov-
nice predstavlaju prikazi koji ne smeju biti zasi¢eni mnogim detaljima
1 medu kojima treba ostaviti dovoljno prostora i izbegavati preklapanje,
ako se na jednoj stranici prikazuje vise ilustracija. Takode, ukoliko se lik
pri¢e pojavljuje viSe puta, njegove karakteristike uvek moraju biti iste.
Na kraju, trebalo bi angazovati sva ¢ula koris¢enjem slikovnice i koristiti
multisenzorne materijale koji stimuliSu ¢ulo dodira, vida, sluha 1 mirisa
(http://webl.os-pecine-ri.skole.hr).

Sem prethodno navedenih preporuka, Klari¢ (Klari¢, 2016) 1 Skold
(Skold, 2007) navode da prilagodene slikovnice treba da sadrze tekst koji
je napisan u rimi, i to na Brajevom pismu i crnom tisku, kako bi slepa deca
i roditelji ili vrSanjci bez oStec¢enja vida zajedno Citali.
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5. Primeri stranica taktilnih slikovnica
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Slika 2 — Ruc¢no pravljena slikovnica na temu Vesnici proleca (sa leve strane tekst na
crnom tisku i Brajevom pismu, sa desne strane cvet visibaba u travi) (Perkovi¢, 2019)
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Slika 3 - Rucno pravljena slikovnica na temu Vesnici proleca (sa leve strane tekst na
crnom tisku i Brajevom pismu, sa desne strane cvet Safrana u travi) (Perkovi¢, 2019)

Slika 4 — Rucno pravljena slikovnica na temu odevnih predmeta (na pocetku stranice
naziv odec¢e na crnom tisku i Brajevom pismu, na srednjem delu stranice odevni
predmeti od originalnih materijala) (Klari¢, 2016)
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PUTOVANJE MACE LILE

Slika 5 — Rucno pravljena taktilna slikovnica sa pricom ,,Putovanje mace Lile”
(na pocetku stranice naziv price na crnom tisku i Brajevom pismu, na srednjem delu
stranice prikazana maca sa glavnim detaljima na travi) (Klari¢, 2016)

Pregledom primera stranica taktilne slikovnice moze se videti da
je tekstualni sadrzaj prikazan na oba pisma i da je skracen tako da ono S§to
je sustinsko stane na jednu stranicu. Nazivi pojedinih prikaza su takode
prikazani na oba pisma. Ilustracije/slike su prikazane taktilno i pravljene
su od razli¢itih materijala koji donekle podsecaju na teksturu predmeta/
biljaka/zivotinja u realnom zivotu. Moze se primetiti da ni jedna slika nije
pretrpana detaljima koji su inace prikazani vrlo distinktivno $to je neop-
hodno za efektivnu taktilnu percepciju. Ono §to je jo$ od izuzetne vazno-
sti, a na slikama se moze videti, jeste to $to su stranice ukoricene velikom
spiralom koja omogucava da se stranice lagodno okrecu i da budu u ravni
kada je knjiga otvorena. Takode se mozZe zapaziti da su koris¢ene boje
koje su priblizne realnom izgledu prikaza za decu koja mogu da koriste i
vizuelno ¢ulo sem taktilnog.

6. Zakljutak

Razvoj rane pismenosti predstavlja osnovu i primat za kasnije us-
pesno opismenjavanje dece bez ostecenja vida i to treba da bude kada su
u pitanju 1 deca sa oStecenjem vida (Newbold, 2000). Slepa deca moraju
imati iste moguénosti za ucenje i razvijanje odredenih vestina kao i deca
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bez oStecenja vida, Sto znaci da slikovnice treba da budu dostupne svim
roditeljima 1 svoj deci bez obzira da li su u pitanju slikovnice na crnom
tisku ili taktilne slikovnice, a neisplativnost njihove proizvodnje ne sme
da bude izgovor za njihovu nedostupnost. Ukoliko nekim roditeljima i
vaspita¢ima nije dostupna njihova nabavka, onda bi trebalo napraviti je-
dan opsti prirucnik sa preporukama, strategijama i idejama za njihovo
ru¢no pravljenje, ali to ne sme da bude trajno reSenje. Krajnje je vreme
da se shvati znacaj, vaznost i uloga ovog obrazovno-vaspitnog materijala
za decu sa oStecenjem vida, kao i za njihove roditelje i da ozbiljno, i kao
drzava, poradimo na njihovoj proizvodnji i dostupnosti.
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Dunja Steki¢, Marijana Veselinovi¢,
Milja Zec, Milkica Marjanovi¢

TACTILE PICTURE-BOOKS FOR BLIND CHILDREN
— THE IMPORTANCE FOR THEIR EARLY LITERACY DEVELOPMENT

Summary: Early literacy refers to the skills and knowledge related to literacy
that a child acquires from an early age, before formal education. Activities that stimulate
their development are mostly related to the use of picture-books that generally represent
the first type of books that a child encounters, regardless of whether it is a child of a
typical population or a blind child. The contents of the tactile picture book are reduced
and displayed in relief, in accordance with the child’s way of functioning. The aim of
this paper is to raise the awareness about the concept and significance of tactile picture-
books, to highlight some of the recommendations for their creation, as well as to look at
the reasons for their high unavailability to blind children and their parents.

Key words: early literacy, blind children, tactile picture books
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Muwinna I1. CrojusbkoBuh

YHusepsuteTr y Humry
Odunozodcku hakynTeT
JloKkTOpCcKe akageMcKe cTyauje Guioioruje

JESNYKO-CTUJICKA AHAJIN3A
POMAHA KPHJ/IA CTAHUCJIABA KPAKOBA

Casxkerak: Y pajy jeu3BpIICHA je3MYKO-CTHIICKA aHanu3a pomana Kpuna Cra-
HuciaaBa KpakoBa unMe je MCTAaKHYT WAMOCTHII ayTopa y CKJIaJy ca CTHUICKOM (opma-
LI1jOM KOjOj je mpunaaao. Pa3mMarpanu cy CBY aClEeKTH CTHIIMCTUYKOT TIPUCTYIIA aHAIN3e
KBWKEBHOI 1€J1a, MUKPOILIIAHOBH, KOjI/IMa CC MOTBpAMWJIA XUIIOTE3a HA OYECTKY UCTpa-
*uBama na je cruin CranuciaBa KpakoBa, 3acHOBaH Ha KHHEMAaTOPpad)CKUM U KOJIaXK-
HUM HapaTUBHMA, y Y3pPOYHO-NOCICAMYHO] BE3M ca €KCIpecHBHOIINY KOjoj je TeXHoO.
JIMHrBOCTHITMCTHYKY TIPUCTYII STy U3IBOJHO j€ CTUIIEME KOJH CE OIICAajy y yIOTpeou
KyMynanuja ¥ peayIuinKalnja, METOHUMUJCKUX ¥ OHOMATOIIEjCKUX M3pa3a, 00e3iye-
HUX U MPe3eHTCKUX pedenuna. OBu obOpaciy kojuma ce KpakoB Cly)KHO CTBOPHIIH CY
KOH3UCTEHTHOCT POMaHECKHE TIpHye.

KibyyHe peuM: CTHWIMCTHKA, JIMHTBOCTHJIMCTHKA, JE3MYKO-CTHIICKA aHaJIH3a,
aBanrapa, 20. Bek, Ctanucnas Kpako, Kpuna

1. YBoaue HanomeHne

[Tpeamer npoyvaBama OBOT paja MpeAcTaB/ba aBaHTApIHU POMaH-
CranucnaBa KpakoBaKpuna y je3WUKO-CTHIICKOM KOHTEKCTYy. Poman je
o0jaBibeH 1922. u jom Tana je KpakoB n3a3Bao MHTEpecOBamE YnUTaIAY-
ke U Kputnuke myomuke. OHo mro je KpakoBy 00e30emmiio craryc jen-
HOT O] Haj3HAUaJHUjUX aBaHTapANCTa THYE CE YIIPABO HETOBOT 0COOCHOT
cTHia KojuM ce kopuctuo numryhu o IIpBom cBeTckom paty. ABaHrap-
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JMCTHYKA CTHJICKa opmanuja' Kojoj je mucall npumnagao ,,3axreaia’ je
OJ1 ayTopa HOBE, EKCIICPHUMEHTAJIHE HapaTHBHE TEXHUKE.” ABaHTapna je
,»KpO3 OCIIOpaBame PeaIMCTUUKUX KOHBEHIMja pa3Buia JApyraduje mpos-
HE MOCTYIIKE, KA0 IITO Cy KOJIaXX, MOHTaXa, IIUTaTHOCT, JIUpU3alija, KOH-
TPAITyHKT, ¥ TUME 3aCHOBaJia HOBy poMaHeckHy Tpaauuujy” (IlerpoBuh
2008: 90). MacucTtupame Ha UHTEPTEKCTYyaTHUM Be3aMa, XHOPHUIHOCTH,
NOJAM(GOHUYHOCTH M MOCEOHO TEKCTY Kao apTe(akTy CaBpeMEHUX Teo-
pHYja y IEHTap WHTEPEeCcOBama MOCTaBba ce ,,0mHoC u3Mel)y duxmuje u
BaHTeKcTyanHe crBapHocTh” (McTo), ma ce Tako oBu ¢akropu Hamehy
Ka0 KpYLMjaJIHU IPUIMKOM IPOy4YaBama KaHpa poOMaHa, CTUIIA U je3UKay
KOHTEKCTY aBaHTapjHEe MOoeTHKe’. ABaHrapja je, mpomarupajyhu pasmm-
YUTOCT U ,,0HeOOMUaBame ™, TOMpPUHEIA TOME JIa ayTOPHUMAjy CII0001y
y CBUM TOCTYIIUMa OONHMKOBaba KIHMKEBHUX J€JIa, YUME Cy CTBapalu
COTICTBEHA, IMaHEHHTA MIOETUYKA Havela, Koja UCTUYY CTHJ Kao HEIITO
ocobeHo’. Poman Kpuia, yKOTUKO TIOCMATPaMoO JINTEPAPHO-THHIBUCTHY-
KA CTWIMCTUYKH aCIeKT, IPe3eHTyje cBe (YHKLMOHAJIHE (aBaHTapjaHE)
MOTYNHOCTH je3MUKHUX CpelCTaBa y KOHTEKCTY YMETHHUKOT JeNla, Kao |
peanuzanuje oapeheHuX rpaMaTHUKUX KaTeropuja.

1 ®nakep aBanrapay oppebyje kao criicky popmarjy. O Tome B. feTabHO ¥ Praxep 2011.

2 MoskeMo ce CTTOXXUTH ca BaXTMHOBMM CXBaTambeM I10 KOjeM YKaHPOBM HUCY CTATUYHM U 3aTBO-
PeHM CHCTeMM JIUTepapHUX KOHBeHIja 1 GyHKIMja, Beh ma ce MOpajy [MjaxpOHMjCKU IIpaTy-
TY BapMjaljyije, HapyllaBama I CMembJBakba KapaKTepPUCTIKA Koje GOpMMpajy IIOeTUYKY CBECT O
JKaHPYDaXTHH M3BOMM 3aK/byYaK Ja )KMBOT >KaHpa jecTe y ,IOHOBHOM pahamy 1 0O6HaB/bamy y
CBAKOj HOBOj €TaIM PasBUTKA IUTepaType U Y CBAKOM IIOje/[THAYHOM Jiey . (HaB. mpeMa BaxTiH
1967: 75)

3 ,Ta >kaHPOBCKa UTpa, Koja je y poMaHy Kpo3 UCTOpujy 6mia osHaTa, foOuIa je pafuKkaaHa obe-
JIeKja yIIpaBO y aBaHTap/y, ¥ TO He Ka0 jefHOCTABHO Mellame YKaHPOBa, Hero MOKyIlaj poMa-
Ha 71a y GpopMy eKcIepyMeHTaTHOT KPAaTKOT pPOMaHa MKOPIOpKpa y cebe roToBo cBe mocTojehe
KIbJDKEBHE 1 JJOKyMeHTapHe >KaHPOBe, JIMPCKe, eIICKe, APaMCKe M eCejUCTUYKe OOMMKe U fa ce
TAKO, IPeNCINTYjyhy cBOj apTUNIMjeTHN CTaTyC, Ha HOBY HAYMH IOTBPAM Kao pelpe3eHTaTIB-
Ha KibJDKeBHa 1 KynTypHa ¢opma.” (ITerposuh 2008: 143) VI3 Tor pasiora Mo>keMO TOBOPUTH O
VHJVBJAYaTHOM ayTOPCKOM M3pa3y CBAKOT IIOjeIMHIIAa KOju je cTBapao y mepuopy 1910-1930,
OJIHOCHO y floba aBaHTappe.

4 TepMuH ,,0HeoOM4aBamwe” YBEIU CY Pycky GOMPaNUCTI Kako OM myMe U3PasuIy 3afiaTak Koju
YMETHOCT ¥IMa — M3a3UBakbe 3aUyJHOCTH Y IIOCTYIIIMMA ¥ CTBapaibe II0CBEe HOBYX, HeIIOHOB/bMBIX
YMEeTHIYKIX Jiefa.

5 Benek-Bopen ncruuy ga je ,,onHOC n3Mebhy jesyka U KEbV>KeBHOCTH [IVja/IEKTIYKY OTHOC: Y KIbY-
JKEBHOCT JyDOKO yTude Ha passoj jesuka” (Bemexk-Bopen 2004: 226). V3 Tor pasiora BaKHO je 1
13330BHO MIPUCTYINUTHU U TMHTBUCTUIKIM ACTIEKTVIMA KIbVDKEBHMX Jiefa.
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2. MeTonoJioruja paaa

[wb pana jecte aHanusa pomana Kpuia ca je3ud4KO-CTHIICKOT ac-
nekta yume he ce ucrahu nocedan Bua nanoctuia Cranucnasa Kpakona.
buhe pazmarpaHu cBM acHeKTH CTHJIMCTHUYKOT MPUCTYIA aHAIU3€ KibU-
XKEBHOT Jiena (TpadocTmINCTHKA,(POHOCTHIINCTHKA, MOP(HOCTUINCTHKA,
CHUHTaKCOCTHJIMCTHKA, CEMAaHTOCTIIIMCTHKA) U3 YIJIa JIMHTBHCTUKE YUME
he ce mpoBepaBaTu XUMOTe3a KOja je MOCTaB/bEHA HA TOYETKY — aBaH-
rap/iHe MHTEHIIMj€ UCII0JbaBaje Cy Ce, OCUM Ha MICOJIOLIKOM, U Ha IuIa-
Hy OHeoOWYaBama CTHJIA TMIOJeIMHIIA, Y OBOM Ciyuajy ctuia CraHuciiaBa
KpaxoBa. Metononoruja pajga 6uhe 3acHOBaHa Ha JIMHTBOCTHIMCTUYKOM
MPUCTYITY, OMHOCHO Ha CHCTEMATCKO] aHAJIM3H JE3NYKUX cucTemMa (MUKPO-
CTHJIUCTUYKH TIJJAHOBH) OBOT KEMIKEBHOT JIeIa U IMOCMATPAky je3HIKOT
u3pasa ,,Kkao yKyIHOCTH M3pa)kajHUX CPEJCTaBa, a CTHJIa Kao n3bopa U3
OBHX CpeJICTaBa KOj! je JeTepMUHUpPaH nuuraeBuM Hamjepama” ([Ipamuh
1986: 10).

Poman Kpuna ,,300r HarmameHOr NpUCYCTBa KMHEMaTrorpadckux
eJleMeHara y TMOjeJMHUM CerMEHTHMa TekcTa mojaceha Ha KIBUTY CHU-
Mama, oqHOCHO ¢uimcku crieHapuo” (ITerponh2008: 201-202), na je u3
TOT pa3jiora youaBame (PyHKIMOHUCAkA Je3UUKUX JeAMHULA TIPUMAMIbU-
BO Ca CTAaHOBHUIIITA JINTBUCTUYKE CTUIIMCTUKE Y KOJOj C€ MOXKE TOTIPETH JI0
Cp’KU ayTOPOBUX TEHEJEHIMja U 0COOEHOCTH CTUIIA.

3. ®yHKuMja HACT0BA (KHHKEBHOT JeJia U NMOIJIaB/ba)

Poman Kpuna o3HayeH je Hau3IIe jeAHOCTaBHOM JIEKCEMOM, KOja,
3arpaBo, HOCH BHILEAMMEH3UOHANIHA 3Hauewa. Y jeqHoToMHUKy PMC
oJlpefiHMIA Kpunia UMa 4ak 16 Moryhux 3Hauema; 3a Hallle IpOyyYaBambe
3Ha4ajHO je 2. Yy HEMapKUpPaHOM KOHTEKCTY, Ca jeIHOCTaBHUM o0ja-
IIBHCHEM 3HAYEHA Jejia aBUOHA — KPULO C. 2.UbOCHAA HOBPUUHA, §eo
asuona, jegpuauye u HeKux gpyiux aeimenuya Koju ce upysca 6ouno (1e6o
U gecHo) og Wpyia u Koju omandce ogprcasary 08uUX Jetlenuyd )y 8a3-
gyxy (PCJ: 579). Unak, untajyhu poMmaH, 3Ha4€HE C€ MPEHOCH Ha paBaH
(GyrypaTMBHOCTH, IIa A0JIA3UMO J0 TOT CTWJIEMaTHUYHOI U3pa3a Mo KojeM
Kpujia CUMOOJIMYKH TIPENICTaBsbajy ,,CI000Iy M HECITyTaHOCT JieTa Oec-
KpPajHUM U CBETIIMM MPOCTOpUMa Heba U [ca Apyre CTpaHe ONO3UIH]E]
IIaTOpCKa KpUjla Ha 3eMJbH KOJUMa Cy MOKPHBEHA JbY/ICKa Tella, )KUBa UIIH
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mptBa” (IlerpoBuh 2008: 216).Maru peunux iipaguyuonarnux cumbona
Hynu cienehe Tymaueme — Kpuiia cy ,,aMOMBaJICHTHA, jep TIOCTOje 100pa
Kpuiia O0’KaHCTBa, ajld M Kpuiate Mohu 31a u kpuiiatu hasonu [...] Cum-
00J1 Cy CBENPUCYTHOCTH, Ba3yXa, BETPa, JIeTa BpeMeHa U MUCIH, XTEHba,
yma, cinobone, mobeze u xxypoe. Pamupena kpusa cy OokaHcKa 3amTiTa’
(MPTC1999: 65). 3ajennnuka IMEHHIIA U3 HACJIOBa poMaHa 1001ja QyHK-
II1jy CEMaHTOCTUJIEME, HAKOH UITYNTaBaba, Te KOHOTHPA JIpyTa 3HauCHha
y Buy cuMmOosa cio0o/ie, HeCIyTaHOCTH —CBeMy OHOMeE 0 ueMy je Kpa-
KOB, K0 HEMOCPEIHU YUECHUK PAaTHUX JICIIaBamkba, HEMPEKUIHOCABAO.

Metadopuzanuja HaciIoBa oMoryhasa ja ce CeMaHTHYKH CII0j TY-
Ma4H Ha OCHOBY IOJIMCEMAHTUYHE CTPYKTYpE JIEKCEME KpUid.

Poman je cTpykTyupan Ha 17 nomniaBjba 03HaY€HUX PUMCKHUM LU~
¢dpama u (Hajuenrhe) HACTIOBOM HCITOJ — CaMO 3 MOTIIABJha Cy UCKIBYIHBO
nymepuuka (IV, VII, XVI). Ilornmasipa cy o3HaueHa MpeTONTKO-TTIa 1EXK-
HUM KoHcTpykuujama —y + Nlok (,,¥Y rpamy”), npen + Ninstr. (,,IIpen
cmphy”), Ha + Nlok (,,Ha jypumry”), camo nmenunama, Hajuerrhe peduie-
kcuBHUM (,,Omnazak”, , Ilpenan”, ,,CnokojcTBo”, ,,Pacranax”; , IlobeqHu-
11’’); MMEHMYKUM cuHTarMama ca gopmom y + DetNlok (amp. ,,¥Y nyaum
nrymama’”). OBaKkBa OpraHu3allyja rnoriaBjba 1 KOpUIIhemhe pa3HOBPCHUX
dbopmH 32 HOMHHATHM3AIM]Y W€ Y TPWIOT MUIJBCHY NpOydaBaiana OBe
cTuiicke (hopMmaije o ynorpebu TexHuke (UIMCKE MOHTaXe Kao aBaH-
rapaHor HaparuBa.HomeHkaTypa morsiaBiba HUjE CTUIIOTE€HA, HUTH CYy
HACJIOBH MapKHUPaHU, HAPOTHUB, OHU C€ OTKJbY4YaBajyHMpelU3HUM MOp-
¢onomkuM GopmynanmjaMa, MTO je KOHTPACTHPAHO Yy OJHOCY Ha 3Ha-
YeHCKH HUBO KOjH JIEKCEMa Kpiia N3 HACIOBAa POMaHa HyAH YUTAOIMMA.
AyToOp, 1aKiie, KOMOMHYj€ CTUIIOTEHOCT peYr Ha HUBOY IEJIMHE U JIeTIOBA,
y KojeM LenuHa (y KOHTEKCTY HacjloBa) HyIU MOJMCEMAaHTHYHOCT, OK
MPIJINKOM HOMHHAITM3aIlM]ja JIeJIoBa IesinHe (TIorIaBJka) HayITa cdepy
CTHJIEMAaTUYIHOCTH.

Ha moueTky pomaHa yMETHYT je METaTeKCT IO HacloBoM ,,Jlo-
KyMEHT KOjU je Ko3a mojena.” (ca TaykoMm, MpHUM. ayT.) ,, [eKcTyaiHa
CTHJIMCTHKA CMaTpa Jla Cy HACJIOBU jeIHAa Off jaKMX TO3HUIMja TEKCTa,
U TO CBakor TeKcTa, 0e3 003Mpa Ha HEroBy (PyHKIMOHAIHO-CTHIICKY
npunaanoct”’(Karanh-bakapmmh1999: 60), ma ce moxxe pehu na oBakas
MOYETaK y KOJeM j€ YOKBHPEHH HEIOBPIIEHU TEKCT CBOJEBPCHU MHUHYC-
noctymnak kojuM KpakoB ycrieBa 1a ocTBapH COINCTBEHH CTUIICKH e(dekar.
OpabupoM HacioBa ,,IPOAYKTOP IMOJIA3U O]l MOTpede Ja MITO CaKeTHje
npyxu nHpopmaimjy o caapxkajy tora Tekcra (pedepennujanna QyHk-
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II1ja HACJIOBA), 1a MPUBYYE NMaXKIby pelMIijeHara (KOHaTHBHA (DYHKIIH]a)
[...]” (McTo: 98), ma oBakaB METAaTEKCTyaJIHU TIPEIJIOKaAK, TPAaPUIKN U3-
JIBOjEH YOKBHPABambEM, OIMAax DPEUHUIHjeHTUMa HYIH ,,0HEOOMYEHOCT
Koja he X 3auHTEepecoBaTH Ja MPOHUKHY Y TajHE ayTPOBOI CTUIIA.

4. OyHKUMOHAJHMA CTUJIOBH

VY pomany Kpuna,,iona3u 10 yKpIITama Hapaluje U IeCKPHUIIIH]e.
[VouaBa ce] oacycTBO Kay3ajiHe U Teneosouke Bese mely norahajuma u
IbUXOBO T'PYIHCakhe HA ACHHIETCKOM W MPHUHIUITY napanenu3ma’ (Mu-
nocaBsbeBUN-Munnh2016: 244), mto ce ocnukaBa U Ha TUIaHy yrmoTpede
(YHKIIMOHATHUX CTUJIOBA. [[Mjaolmike CEeKBEHIIE KOje Cy BeoMa YecCTe Y
pOMaHy U MPEKUAaj)y HapaTUBHU KOHTUHYHUTET MPECTaBIbajy MOCTYIAK
npepeructpaimje’. [Ipepeructpaiija y pomany orjiea ce y Kopuihemy
Pa3rOBOPHOT CTHJIA YHYTAP KELMKEBHOYMETHHUYKOT YHME C€ ,,[TOTIIOMAXKE
H3pakaBamkbe EMOIIMOHAIHUX, CyOjeKTMHUX HHUjaHcu roopa” (Karuuh-
Bakapmuh1999: 35).

np. Kana je ny6oko Hoh nana, npecrana je u TOroBcKa Barpa. YMop-
HH BOJHHUIM YTOHYIH cy y caH. CaMo Cy pyKe TpYeBHUTO CTHCKaJe
opyxkje y3 cebe.

Han Mpaunom nrymom je moHoh Haumia, Kaja OfjeTHOM OBY ycCIia-
Ty THILIUHY PacTpKe HeJbY/ICKU KPHK:

— Ha opyxje... byrapmu...

W y rycToj ceHIM nocnaiux XpacToBa Jyra CeHKa 3amiarapa ouaj-
HO pyKama.

Llena maguna oxuBe, IpoOyu ce. 3a3Beua opyxje. Y3Ipxraie ceH-
Ke MUTane cy:

— Ilra je? IlIra je?
[TomypackiionsseHe 04n Tpaskuiie cy TyhuHIe y TaMu.
— byrapu, youie... — mynao je Beh ciabuje mMajop, 4ydje O4d joIn

Oexy cknonsbeHe. OjjeTHOM ceyKaCHYTe pallipHIle.

6 O mpeperucrpauuju ropopu Mapuna Katuuh Bakapurunh poBopehm oBaj mojam y Besy ca
AHIIOCAKCOHCKOM HOBOM CTM/IMCTMKOM U UCTUYE []a Ce ,[I0f} IPEePeTUCTPaIMjoM IIOfipasyMujeBa
MoryhHocT mpeysumMarma 6110 KOjerperncTpa, Ipiu 4eMy KibIDKEBHI TEKCT, Kao cend-cyduunjent
(camozmoBO/BaH) MOKe TeHepUPAT 3HAUEHA M CUTYAIIMje, 3aIIPaBO BUPTYA/IHM CBUjeT, Ty TeM je3nKa.
C jenHe cTpaHe, TaKaB OCTYNAK CTBapa HOJATHYU HUBO 3Ha4YeHa KIbJDKEBHOYMjeTHUYKOT TEKCTa,
JIOK Ca IpyTe CTpaHe IPeoy3eTU elleMEHTH Y HOBOM OKPY>KeHY IIOIPIMajy HOBe KapaKTepUCTHKe,
OJfHOCHO HOBYI CeMAaHTMYKY U cTyiucTudky norenuujar . (Katunh-bakapmmnh1999: 37)
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Odunypu cy My NpUTPUABAIH U TTUTAIIH:
— IIra je? IlIta ce morogumno? (52)’

[Tocmatpajyhu oBakBy OpraHu3aliijy CHHTAKCOCTHIIMCTHYKOT TUIa-
Ha poMaHa J0JIa3u ce JI0 3aKJbydKa Jia ce JAWHAMUYHUM CMCHUBAHEM
CTHJIOBA OCTBapyje eKCIIpeCHBHA (QyHKIMja U U3pakaBajy CJI0KEHa CTamba
aKTepa Jaujanora.

S. I'pagocTriiemarcku acnekT pomana Kpuna

Jenan ox moctynaka oneoOnM4aBama KpakoBibeBOr cTuiIa yoyana ce
Ha Twuiany rpadocrtuineMaruke. Poman Kpuna kapakTepuilne paslBajarbe
JIMCKypCa UCTIPEKUIaHUM JIMHUjaMa (--------- ) unu (pehe) 3Be3nuiama (*).
OgakBa rpaguuka opraHusalyja Hije ciyyajHa, Beh ce u3/Baja Kao CTu-
JUCTUYKH WHCTPYMEHT. ,,Y Kpuiuma ce mojeJMHavHe ClieHe, 3aCHOBaHE
Ha MOHTQXH KaJpoBa U CUMYJITAHOM NPHUKa3uBamy norahaja yKibyqyjy y
ceksenie” (ITerposuh 2008: 214) xojuma ce paama ,,lipedairyje ca jeaHor
XPOHOTOTIA Ha JIPYTH U TAKO OCTBapyje (pparMeHTapHOCTH KapaKTePUCTHU-
yHe 32 0By (priMcKy npojeknujy pomana (Mcro: 215).

np. ... Ha geny ce pasznernu oner 3Byuu mysuke. Ho onn Hucy 6mmu
BUIILIC BECENIN HU MMOOETHIYKH, Beh ce yMOPHO BYKJIM YCKHM YIIHIIA-
Ma Kao o0Jany 3anapHe mnpariuHe.

— Yertupu apaxme, rocrnofuHe opUIHpy — UBWIHO je Mao 'k, u By-
Kao 0oce HOre Kpo3 MpallnHy MOKPaj YMOPHUX BOJHUYKHUX PEOBA.
A 10 ynHUIM ce joll Basbajie Kope, KpIe U CTKIaJ pa30oujeHux ooua.

Ca parHux Opoj0oBa Cy cHjaje cjajHe ouu pedekropa Ko 4apoOHHU
ceemionaau. lupoke, cjajue Opazae merane cy mo Heby Koje je
OUII0 TPOCTPAHO U MHUPHO. MITa3eBH C€ CKpeTajd M yKPIITAJH.

(15)

p. ... CBe je To OMII0 J0CaaHO U TIIYTIO.
k

Oner. Jomu jenHa.

7 CBu mpumepn y paay fatu cy npema usgamy: KPAKOB, Crannucnas. Kpuma. beorpag: ®unumn
Bummsuh, 1991.
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3emsba X 3acy. [ pame BuIe BUX je OMIO MOKHIAHO, a Komahe
reokha je TyIo KHIIWJIO 1O MoIepaHuM [JakoBUMa. TenedoH je caB
pas30bujeH u 6ayeH y cTpany... (73)

Yrorpebom rpadocTtmiemMarnuHux eiaemeHnara Kpakos je nmao 3a
UJb JIa MPEICTaBU Ty WHBEHTUBHOCT KHHeMaTtorpadujckux cdepa vH-
KOPIIOPUPAKHEM Y KEbHKEBHO JIEJIO.

OcobeHocT rpaduyKor acmekra oriena ce y 4ecToj yrnorpeou uH-
TEPITYHKIIM]CKUX 3HAKOBA — TPH Ta4Ke, 3HAK y3BUKA. JJOMUHAHTHOCT OBUX
3HAKOBa TOCTaje CTWwieM y (pyHKUIMju MHTEH3H(]UKATOpa eKCIpecuje, TO
ject y30yhema JMkoBa, HareTocT aorahaja, crama maHuke W xaoca. Hu-
3ambe HE3aBpIICHUX PEYCHHUIlA yOUyaBajy ce y IHjaJoOIIKUM CEHTEHIaMa U
pasroBopHOj GyHKIM]jHU je3nka. Pedenurie cy Hajuenthe 0HOMATOIEjCKOT Ka-
paKTepa MpH 4eMy ce HH3ambe 3ByKOBA 3aCHHMBA HA TPUMA PEUNMa, jaBIbajy
ce MOHaBJbakha UMEHUIIA Y BOKATHBY ca JOCIJIEIHOM yIOTpeOoM 3amere, a
y TOM CIIy4ajy je IpUMEe-eHa IBOCTpyKa utepanuja. KpakoBspeB moctymnak
Ha TUTaHy TpadOCTWINCTUKE yTHYE HA TI0jaYamhe U3PaKajHOCTH PEUCHHUIIE,
na Cy HepeTKo rpad)oCTUIIEMH KOH3UCTEHTHH Ca CUHTACKOCTUIIEMHUMA.

Kao jeman ox ctmiema koju ce o4MTaBa Ha IUTaHy TrpadocTuiie-
MaTHKE yodaBa Ce€ y YNnoTpeOu 3ameTe, HEKaja ¥ MPHIMKOM HaOpajama,
ucrpen Be3HuKa u.Ha oBaj HauMH 1MojayaBa ce CTHJIOTEHOCT U3pa3a Koju
je M3/1BOjeH, OJHOCHO TpadUuKi MapKHUpaH.

np. bopa ce cehao xyrora minarasa moj KOjuM je yMHpaso MpIIaBo
NPeTy4YeHO Mayde, U HEBHJIJUBUX JICTITHPA KOje Cy CaMO CaMPTHHUIU
moru n1a Buge. (102) Ty je Ouio yBek cTpaHUX TOMUCHUKA, BUIITAX
oduirpa, ¥ MoHeKa MpocTUTyTKa. (122)

6. ®oHOCTHIHCTHYKE 0COOMHE pOMaHa

Ha donerckom miiany y pomany Kpuia yousbuBO j€ IPUCYCTBO (hH-
rypa mapajneinu3zaMan To MoceOHO acoHaHIle U anutepaiuje. DoHocTuie-
MU, Ka0 MHUKPOCTHJINCTUYKNA CETMEHTH MMajy YIOTy WHTEH3U(UKOBaHA,
na y ToM KoHTekcTy KpakoB ycmepasa nmukcypce pomana. Ca jeHe cTpaHe
HAWJIa3MMO Ha TTOHABJbAKE BOKAJA, alld, ca APYre CTpaHe CYIJIACHUIIU Cy
Takol)e HaromuiIaHu y, Hajuenrhe, OHOMATOIEjCKUM KOHCTPYKIHjaMa 3a
KOj€ Ba)kKH MOCTYIIaK UTEpallrje.
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np. Can, can... (13) To je ckannman, ckangan... (14) Tocnoguae odu-
nupy, rocroauae odumupy... (15) A-xa! A-xa! (16)Aeporuianu, ae-
porutanu... (20) @... ¢... ¢... (20) I'pam, rpam, rpam (20) Ilcr, ner...
(23) Crupa, Crmpa... (27)Ay, ay... (30)[1ad, mad, nad... (32) Ypa,
ypa... (39) I'my-riy... (44) ®uh-duh... nak-mak, nak-nax... (47) Xm!
Xm! Xm! (68)'pam-rpam, rpam-rpam... (74) 300p, 360p... (82) O...
0... (85).

VY nojeauHUM CErMEHTHMA jaBJbajy C€ YCIOXKEEHU 00N UTepa-
TUBHOCTH Y BHJly NTOHaBJbarha CHHTArMHU WIM PEUYCHUIIA, Y CUTYyalujama
KaJia je paJma Ha BPXYHILY, Y CBOjO] KYJIMHHATUBHO] Ta4KH (HIIp. OUTKA).
TakBu npuMepH HUCY (PPEKBEHTHH, aJIM CE MOTY M3[IBOJUTH Kao je/IHa O
CTHJIOTEHUX 0COOMHA pOMaHa.

np. [Toehaj oncrojame, mosehaj oncrojame... (48) llTa je To Tamo?
[IIta je To Tamo? (49) Huje moryhe, Huje moryhe... (49) [To6wnu cy
Hac, mobunu cy Hac... (51) lra je? Ilra je? (52) IIpenasajre ce,
npenapajte ce...* (56).

3a OBaKBE CHHTAKCHUYKE KOHCTPYKIIM]€ HE TIOCTOJU 00pa3all, ajau ce
youapa ynotpeba uMIepaTiBa Kao CpeJCTBA CTUIOTEHOCTH.

7. Mop¢pocTuinuctuiuke 0cOOMHEe poOMaHa

[IperMTame rpaMaTUYIKOT ¥ CTHIIMCTHYKOT TUTaHA MOXKE C€ YOUUTH
Ha CBUM HHBOHMMA j€3MYKO-CTHIICKE aHau3e, a Kaja je ped 0 MophoCTH-
TUCTHIM poMaHa Kpuia ka0 JOMUHAHTHH NTPUMEPHU yOueHU cy cienchu:
e ynoTpebda IEOHOT TCHUTHBA —

np. XTeo je moKpera... 3axeneo je onojHocTH... (118) Iomamure
joj uBeha. (119),

8 O eHajIoOrM I71aTOMA, TO jeCT ,,3aMjeHN CTAaHAAP/HOje3MIKOT HeCTAHAPAHOje3IIKIIM
WM Mame yobudajeHum obmmkom rmaroma” rosopu M. Kosagesuh (2005a: 272), nctu-
uyhu ga ,,omnmTejesndky 1 QyHKIMOHATHOCTIICKY CMHOHNMY [IPUITA/Ajy CTAHAAPFHOM
jesuky (yrase y CTaHJAPHOje3M UK AOMYIITEHE HOPME), @ JOT/IE YUCTO CTIIUCTUIKIA IT0
IIpaBITY JoJIa3e M3 HeCTaHIAapAHUX UuoMa (IujanekaTa, MjecHux rosopa u ci.) (VMcro:
271) u a OCBPT Ha 0Be MOPHOCTUIUCTUYKE OCOOMHE 1 Te KaKo Tpeba 6uTHU mpemmeT
M3y4aBarba CTUINCTHKE.
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® BE3HUIIM Y WHUIU]ATHUM ITO3UIHjaMa PEUCHUIIA —

mp. A caja cy BOJHUIIM OWJIM TPO3HO KEIHHM, Jep Cy I'paHaTe Oje/i-
HOM HoJjyJele, noduse 1eay koMopy ca 6akBumiama. (69) A seh o
jyTpa Tako rpmu. (79)A cyHIe je unak, HaKko XJIaJHO, CeIITeMOapCKo
U CKpUBAHO MarjioM, OXKHBEJIO CBAa OBa IIpJbaBa M I[PHA JIMIA, KOja
oOpacia ayrom, HeoOpujaHOM OpaJ ;oM MPOBUPHUBAXY MO U3ITyOJbe-
HOM CEHKOM IiemMa. M 1a 11 TO CyHIle CTBOPH OBY Uy/HY, TOTPEOHY
Becenoct y buma? (79) A OH je TEIIKO ByKao pameHy HOTY, JIyIao
OKOBaHUM IIITAllOM, U CMEIINO ce 3a10B0JbHO. (114)U okoro cy ur-
pasiy JOropH U Bajbaja ce CUTHA MpaiirHa 1o myty. (117)

e y poMaHy HauJa3uMO Ha HEIOCIIEHY YIOTpedy MpHCBOjHE 3aMe-
HUIIE 32 3. JI. MH. FbHXOB/-a/-0 ¥ CYNCTUTYLIH]yHEKILKEBHUM 00IHIIIMA
HUHO/BUHA/BUHE.

np. A Ha 4eny lbUHE KOJIOHE HEKH BMIIH, KPYITHU KOMaHIaHT TOBO-
pu ynuuim Majopy. (85) IlpBu Hacnyhenu koman muHE 3emMibe. (87)
To uMm je 6wio Hajpehe meno muHO... (98)/an je 6uo muH. (116)
ITo moxy je 6una ucrsbycKkaHa Boja, a MO CTOJIMIIAMa IlbUHO OayeHo
oneno. (121).

8. CHHTAKCOCTHIMCTHYKH ACHEKT poMaHa

Ha cHMHTaCKOCTHIIMCTUYKOM IIJIaHY YO4aBajy ce TOCBE MHTEPECaHT-
HU oOpacuu kojuma KpakoB ocTBapyje CONCTBEHY CTHIIOTCHOCT U THME
CTBapa HeOOMYaH HapaTUBHU AUCKYpC. CTHIIUCTUYKHA HHCTPYMEHTH KOjU
Ce CMaTpajy CKCIPECHBHOM CHHTAaKCOM, a YO4aBajy CE¢ Y KHUKCBHOM
TEKCTY THYY C€ YIOTpeOe eMUNTUIHUX PEUCHHIIA, 00C3TMUCHUX PEUCHH-
112, PETOPUYKHX MTUTaba, KyMyJIalyje.

np. [lnaBe kmwerume. (27) Kao rpenaaupu. (17) Muoro resepaina.
(40) bpanxko, uytypuiyy! (44) 3a nmokoj Hammx aymia. (44) Muoro
TajHU. Jayly KpaTkW, yIjalleHW, o4ajHu, TuBJbH. (46) Ha cmpt
(109)

Naxo je ynorpeba eMITHYHUX PEUEHUIIA je/THa OJ] KApaKTePHCTUKA
JIMjaJIOIIKUX CEKBEHIIH TE je ,,Hajuenrha (yHKIMja enurce npruKa3uBame
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CIIOHTAHOI, €MOTHBHOI, HCHIPHUIIPEMJbCHOI' TOBOpa, MOBPECMEHO M CTBa-
pame maroca, a HCTOBPEMEHO, OHA YECTO CTHJIU3UPA Pa3TOBOPHH CTHII
U BETOBY TEXKHbY Ka MAaKCUMAITHOM yKuaamwy penynaanie” (Karnuh-ba-
kapmmh1999:94), y KpakoBibeBOM ciydajy OBakBa BpPCTa jaBJba C€ U y
Hapalyju, ITo C€ MOXE CMaTpaTu oHeoOnuaBameM cTuia. Ha Taj HaunH
nodapaBa arMocdepy U mpuaoaaje aheKTUBHOCT MOPYIIH.

Petopuuka nurama HUCY (pEKBEHTHA CTHIIMCTHUYKA KOMIIOHEHTA,
aJIM Ce jaBJbajy Kao THIT COJTMIOKBH]a’.

rip. Ko Ou jomr caznao uctuny y pary? (31) 1 na mu To cyHIie cTBapa
OBY 4y/aHY, TorpeOHy Becenoct y iuma? (79)

Y KpakoBibeBOM pOMaHy yodaBa ce CIOpPaJNYHO jaBJhamkhe WHBEP-
3MBHMX MCKa3a, aJli C€ He MOTY U3/[BOJUTU Ka0 CTUJIOTEHH MOCTYTIaK.

np. Konormuuhu ox matopa 3arpecanu ce. (19) Hose uynaBe riase
nomaspaie ce. (20) Xmaano je ox mux.'? (27)

VY nBama cityuajeBUMa J0JIa31 10 MHBEP3UBHOCTH KPH-ET nepdeKxra,
a 'y Tpehem u3MemTameM HMEHCKOT TTPeIKaTa y HHUIH]jaTHy TTO3HUIIH]Y.
[TepmyTarujoM HOPMAJIHOT, YCTaJbEHOT peAa pedr MOCTHXke ce edekar
UHTEeH3U(UKOBamka CUTyalrja wiu ocehama, IITO je, ONeT, y CKIaay ca
obenexjuMa eKCTIIPeCUBHE CHHTAKCE, ,,l1la MOXKe (UTYypUpaTH Kao CTH-
JUCTUYKH KOHEKTOp, Kao MoKa3aresb oficTynama o Hopme” (Karnuh-ba-
kapimrh1999: 103).
KpakoBibeB MaHUp, KOJU MOKEMO HU3/IBOJUTH U KaO HIUOCTHIIEM,
a TUYe Ce€ CMHTAKCOCTUJIMCTUYKOI HMBOA, jecTe yrnorpeda 00e3/InYeHnx
KOHCTPYKIIMja, KPaTKUX IMPE3ECHTCKUX PEYCHMIA, PEUCHHUIA Ca KPHHM
nepdeKToM, KyMynaiuje, a TakBa CHHTaKca ,,(yHKIIMOHUIIE Kao jelaH
dunmcku kagap [...] [y kojem]| ymecTo mnperamnama, 0THOCHO OCTEIEHOT
npahema jeAHOT BE3aHOT Kajpa y JIpYyTd W KOHTHHYHPAHOT, MPaBOJIU-
HUJCKOT TOKa pajme, Op3UM M KpaTKUM pe30BHMa CaMOCTAJIHU KaJIpOBH
ce Op30 cMemyjy, IpUKa3aHa JiellaBama JIelyjy pacTp3aHo, IITO jJo4yapa-
Ba CTame MaHUKe, Xaoca, 0eCOMONHOCTH Mpe]] HAMJIACKOM OMAaCHOCTH
(ITerpoBuh 2008: 210).

9 Mapuna Karuuh Bakapiranh ropopu o TMnosuma peTopuykux nutama. O ToMe feTa/bHuUje ¥
Karuuh-Baxapmnh1999: 46.

10 VimeHcku npenukar Huje ¢ppexBeHTHU cTiieM CranncnaBa Kpakosa.
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np. Jaykue ce. Pymmu ce. KpBaBa ce Tajua Bpmm. Yowuja ce. [lyma ce.
(46) ITocphe ce. (50) Ycramacaino ce. (82) XKypuo ce panuio. (88)
Kpenyno ce y Hoh. (88) I'macano ce. (109)

Kon o6e3nmieHnx peyeHuIa ,,CTUIMCTHUKE (QYHKITH]Ee 00e3TnIeHha
Mory OUTH pa3nuyuuTe, a Hajuemthe ciryke Ja ‘eMOLMOHATN3UPajy Hapa-
tuBHe nujenose’” (Lo 1973, npema Karauh-bakapmmh1999: 92).

WNHuTepecanTHa mojaBa Koja HHMjE YecTa y POMaHy, ajd JOMPHUHO-
cH eexTy GpUIMCKe MOHTaXe OJHOCH ce Ha YNoTpeOy nepeKTUBHUX U
uMIep(peKTUBHUX TJIaroyia y KOMOWHALWU ca 00E3/IMYEHIM peYeHUIaMa.
HapartuBHE moCTymak ocTBapeH je Op3uM CMEHUBAKEM pedeHHIa ca ao-
PHUCTOM M UMITEP(HEKTOM YUME CE BUXOB CTAaTyC MEHa Y CHHTAKCOCTUIIEME.

mp. Oko Oenux maropa Ha ¢1ab0j CBETIIOCTH KYPHO C€ PaIuiio, je-
YaJo U U3IUCAlo, 2 HOBU PAmbCHUIIM HETPECTaHO MPUCTU3aXy U CBU
OHH TIpHYaxXy O KJIamwy U jypummmMa. [...] M mornopyuynuka J{ymika
MeTHy1Ie Ha jenHy. C apyre cTpaHe Mas3re y3 CTpaITHO jayKamke Ha-
MECTHIIIe HEKOT Opa/iaTor BOjHUKA KoMe 00a KyKa 0exy mpocTpebe-
Ha. Masra je HeMHpHa, OTHMa ce, OMje HOroM. A paHe JKUTajy U
3aro ce jeun. Kao untaB ToBap reoxkha BHCHIIA j€ palbeHa HOTa MO/
koprioM Ha Ma3ru. Kpenyrno ce y Hoh. J[pxTu ce ox 3ume u 6omna.(88)

CHHTaKCOCTHJIMCTUYKHU acCleKT poMaHa oOyxBara U (ppeKkBeHTHE
MpUMepe NPe3eHTCKUXPEUCHUIIA:

np. Boma ckaye Hecmerano mpeko cteHa. [...] (27) Okono rpmu,
pamTH, 3BukIu. (37),

Ka0 U peYeHUIIa ca KPHUM NepPEeKTOM:

np. BpxoBu mnanuHa ce pymeHuian, a Hebo packpusaio. (19) Tora
ce nana norahane HeoOuyHe crBapu. Jbynu ce Tonmuiy U HECTajalu.
(70) Ilpeckakanu ce poBoBH. (87) Oum ce JlymianoBe pamupuie.
(97) Ayru npammaBy aHTapu U Maie konube oymue ce. (101) Bu-
JIeIN ce CUTHH Jbyau Kako 0exe. (103) Ilemanu ce. (117)
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9. CeMaHTOCTH/IMCTHYKe NOjaBe y pomany Kpuia

CHHTaKCOCTHIIMCTHKA ce Y HajBehoj MepH MpOXKUMa ca CeMaHTHY-
KAM HUBOOM IPOyYaBama KIKEBHOT TEKCTA jep Ce ,,AHBAPHjaHTHH JI€O0
TEKCTa TUYE HeroBe PUKCUPAHOCTH, TAYHH]E CUHTAKCE, TOK BapHjaOUITHU
o0yxBara CEeMaHTHUKY U IIparMaTHUKy CTpaHy, T€ MOJpa3yMeBa pa3Inuyu-
T€ MHTEPIIPETaINje CHHTAKCHIKUX OHOCA, OWIJIO HA YHYTPAIIHEM TUTaHy
MelyycoOHe MOBe3aHOCTH CHHTAKCHUYKUX eJleMeHaTa, OUio y CMUCITY TICH-
XOJIOIITKO-H/ICOJIOMIKUX (CIOJbAIIBUX) KOHIIETIaTa y YMjUM OKBHpUMa Ce
cutyupa” (Munytunosuh 2009: 24). IIpu Tome, ceMaHTHKa TEKCTa MOA-
pasMeBa ,,pyHKIHje, oqHOCE CHHTakcHukux enemenara” (Mcro), a ,,mo-
IITO j€ TeKCT IUjaJIeKTUUYKH OpraHW30BaHa IEJINHA, CTPYKTYpPY HEroBOT
cMmucIa Tpeda TpaKUTH y yHyTpallmkeM ¢yHkiuonucawy” (Mcto: 22).

JIOMUHAHTHH CTUJICKU €JIeMEHTH KojuMa ce KpakoB KOpHCTH Kako
O0M KOHCTpyHCAaOo HAapaTWBHU JMKCYpC poMaHa o0yXBaTa pa3HE THUIIOBE
CTHJICKUX U3pakajHUX cpercTaBa. MapKupaHOCT M0jeTMHIX CEMaHTOCTH-
JeMa youeHa je Kao GpeKBEHTHA 0jaBa MPUIIMKOM eKClepIje rpahe, Te
Cy OHE y3eTe Kao perpe3eHTaTUBHI IPUMEPU CHHTAKCUUKUX purypa'':

e (Qurype HTEpaTHBHOT [0aBama, Oa3WpaHe Ha IIOHABIHAY
JIEKCUYKHX ejeMeHaTta (0):peayrinkannuja —

np. byrapu, byrapu... (31) Bpxe, 6p:xe... (39) Majunnue 60ja, Maj-
gute 6o0xja... (73);
e purype ony3umama, y Kojuma ce u3pas pexyuupa (11): aCHHICT —

np. Jayuu Kpatku, yrjiamneHu, ouajHu, AuBibH. (46) [Iposnaunnu ce
KpO3 HHMCKa BpaTaHlla, ByKJIM C€ TyX MPJbaBUX 3UMHA, YUTAIH HAT-
nyce HaJl CBOJOBMMA U 3aCTajalid MOJ KOJIOHAMa 3€JIeHUX M Oennx
MepMepHuX cTyoosa. (114);

pEeTHIICHIIN]jA —

np. UBona, Mgera... Jlymko ce cMmelkao... cBe je TO OMIIO HCTO...
OMO je 3a/10BOJbaH... CBE CY JKEHE 3HaJlauke y Jbyoaru. (122);

e purype nepmyraiuje, Kox Kojux ce ¢urypatuBHocT O6asupa Ha
HO3ULIMOHUM IpOMjeHama (€): HCOKOJIOH HJIU Mapasien3aM —

11 Anannsa KopIyca 3aCHOBaHa je Ha noyieniamMa Koje Hysie Mapuna Karanh baxapimuh n Mo
Kosauesnh.
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p. Hanpen, vanpern...

Can ce tek ceha opyxja y pymu. Haruay ce HoxeBu. XKesba 3a
yOujameM MOoJNako yia3u y JbyAe. A BUX HEKO BOJIU.

Hanpen, Hamper... (46)

VY pomany Kpuia ceMaHTOCTHIEMH Cy YOUCHH M Ha IUIaHy Mepco-
HU(UKalMje, METOHUMHU]je, TapagoKkca, OHOMATOIIEje.

[Tepconndukamyja je, npema Munubery Musomia KoBaueBuha, y
Be3u ca MeTtagopoM (METOHUMHJOM U CHHETIOXOM),,, &I OHA IMOApasy-
MHjeBa caMo jeJJaH CEMaHTH4YKU NoATun meradope” jep ,,Mmetadopudka
pHujed y mepcoHU(HUKAINjU HYKHO CTyNa y CHHTAaKCHYKY BE3y camo ca
CYNICTaHTUBHOM pHjedjy (M TO camoO OHOM M3 CKynuHe ,,HeskuBor’’) (Kosa-
gyeuh 2015a: 27).

np. Bykiu cy u cBy Torutory jynckor gana. (9) Te cy Bectu Omie
1pBeHe, pamase. (9) [leBanu mexanu nonunhu ca gajem. (20)

[Tepconndukamnuje y pomaHy Cy 4ecTO 3aCHOBaHE Ha MOpEN0EHO]
OCHOBHU IIOCPEICTBOM PEULIE KAO.

np. My3uka ux je onujana xao ooHaxeHe rpyau skena (10) Mo ynu-
1ama Cy I[BeTajia KCHCKa Tejla 3aMarjbeHa Kqo 4Yaiie y 0apoBHMaA.
(10)I'panx je pacrao xao u3 Oajke. (12)

Youen je mpumep mapangokcanHe nepconudukaiuje — np. Boga je
BECEJI0 HOCHJIA TOJI0 MPILNABO Tejo. (27), anu U nepcoHU(PHUKOBAHE Ky-
MyJlalije OCTBapeHe IMOCPEACTBOM PENpU3HUX KOHekTopa'? — mp. bene
Opazne ce MHOXHIIC, AyXKuie, ykpmraie. (103)

I[Npernanuja’® HUje PpEeKBEHTHA, Al Ce jaBJba Y HEKOJIMUKO PUMeEpa:

mp. OmjeqHoM Kao jaa Kypirym rpo3swxkia. (14)[paatu Mmoropurpo-
kTaau cy cge jade. (20) Ha HeOy cy 3110k00HO neBaia JjBa aepoIuia-
Ha. (72)

Y nBama mpuMepuMa CTUJIEMAaTHYHOCT CE€ OCTBapyje OHOMATO-
TI€jCKU JCHOTUPAHUM TIIAroiuMa (ipo3euicga, ipoKuianL).

12 O xoHekTopuMa fetabHuje y KoBauepnh 2015a: 126, 313.

13 ,IIperHarnyjy kao MOABPCTy MeTadope KapaKTepulile BE3HOCT CaMO 3a [JIATO/ICKY KaTeTOpujy
pujeun.” (Kosagesnh2015a: 27)
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MeToHuMUja je U3y3eTHO MapKHUpaHa U MPe/ICTaB/ba 3HaYajaH CTH-
JUCTUYKU UHTPYMEHT. [lojaBibyje ce kao:
® MPOCTOpPHA METOHUMH]a:

(1) ,,Ha3UB HACEJHCHOT MjeCcTa/Kpaja — JKUTEJbU TOT MjecTa/kpaja’ —
np. ConyH je cnaBao y Mpaky. (17) Llena nmaguna oxuBe, mpoOyau
ce. (52) burosmb je mao. (122)

(5) ,,Ha3UB pamHe — MjeCcTo paame” —

np. Ha ynasy ce mojaBuia yyrasa riasa.

e Kay3asiHa (y3pOYHO-TIOCJbEAMYHA) METOHIMH]a:

(1) ,,Ha3uB y3poka (Ha3uB U3a3uBava) — MOCJbEANNA’ —

np. 3emMsba ce MCIUIa3WiIa LPHUM jesunuma. (74) 3pHa cy nesaia
napajyhu xmagan Bazayx. (131)

(1) ,,Ha3uB MOCJBEAMIIC — Y3POK™~ —

np. Kpo3 apsehe Ha nagunama Oexxase cy oyajHe ceHke. (57)

(2) ,,Ha3uB AMjena THjera — 0COOMHA C UM MOBe3aHa’ —

np. MpimaBa Tena riakana cy ox Bpyhume.'

Hako je mapajokc ,,pujed yoOudajeHa y CBaKOJHEBHOM je3UKy ca
3HAYCHEM HM3HEHATHOCT, HEOYEKHBAHOCT, HEOOWYHOCT, OeCMHCICHOCT”
(KoBauesuh 2015a: 86), unax, ,,peTopHKa je U Mapajokc cBpcTayia 'y ¢pu-
rype, purype muciu, oapehyjyhu ra u xao ‘HeouekuBaHU OOPT, IPUBH/I-
HO IPOTHUBYpEYje, MPOIIUPEHE M0jMa T0aBalbeM IPYroT HBEeMy CyIpo-
THor nojMa. [OH je] u3jaBa HeBjepojaTHa, CynpoTHA onheM MUILJbEwY
(Ucro). ¥V pomany Kpura ocuM Ha CHHTAKOCTWJIMCTHUYKOM IUIaHy, rapa-
JIOKC Ce Hajla3h M y IMOjeANHUM JUCKypCHUMa (HIp. CEKCyalHH YMHOBU
yHyTap OOJIHUYKHX MPOCTOpHja) —

np. Ha mosey je Ouna najnenma Hoh para. (25) CBa rpobspa Ouma
cy Te Hohu Tuxa u MHpHa... (96) MpTBail je Morao Ja ciyiina necmy
MeTaHux omnpyra. (99)

VYnorpeba oHomatoneje je jefaH oJ Haj)peKBEHTHUJUX CTUIIEMa-
THIHUX KpakoB/beBUX MOCTyIaKa KOjUMa TMOCTIKE e(eKaT eMOIoHal-
HOCTH Y pOMaHy, MOCEOHO y IPBOM [y KajJa MpHKa3yje HEMoCpeTHy

14 PasppcraBarbe METOHMMIjE U3BPIIEHO je Ha OCHOBY IIOfle/le Ha TUITOBE U IOATUIIOBE KOjy faje
Munom Kopauesuh (neramuuje o Tome y Kopauesuh 2015a: 38-47).
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CIIMKY paTHUX JieliaBama. Ha Taj HaunHayTOp ycrieBa J1a peluijeHTuma
WHTEH3UBHUPA JI0KUBJbA] U OMOTyhH parrdauraBame.

Tepawa kojy u3Hocu Panoje Cummh na ce ,,oHOMaToneja peTko
OCTBapyje y CBOM IPaBOM BHJLY, a uyemihe cy mbeHe J1ajbe je3HUKe Ipepase
y 00JIMKY M3BEJEHUIIA M JPYTUX JIEKCHUKuX Kpeanuja’” (Cumuh—JoBaHo-
Buh-Cumuh 2015: 240) nocebHO je mpUMemHUBaA Ha CBE M3pas3e Mojpa-
KaBama Koje YnHe KopIyc pomaHa Kpuia, Te HaWiIa3uMoO Ha IpaBe OHO-
MaTorieje, ali ¥ IeHe MPEeOoOIMKOBaHE BapHjaHTe Koje Cy, Hajuemihe, y
IJ1aroJickoj (POpMH.

np. Bojaunu cy mukanu u meyckanu ce xiaagHom Bogom. (19) Ier,
nct... (23) Boxa ckade HecMeTaHO MIPEKO CTEHA, XY4H, MEHyIIa ce.
(27) TyxHo Onede oBie no Oamrujama. (30) @uh-duh... nak-nak,
nak-nak... (47) Ilyumasa ocnabu, na ysarano ymyde. (53) [umtwy,
ayna, jeun. (67) Uyno ce kako rope y Hohu KIoKhy MHUTpasbe3H.
(86) 1 yBex je uyo jayk y HOohH. (97)— Kp11, KpiL... — TO je OUII0 TUXO
HaroBelITeHe, CKOpo npeTma. (103)

10. 3ak/byuHa pazmMaTrpama

VY pany cy U3ABOjEHM HajKapaKTepUCTHYHH]U NMPUMEpPH KOju Ou
MOTJIM TTOCTYXXUTH Ka0 MaTepHjaji 3a HHTEPIPETAIN]y je3UNIKO-CTUIICKOT
nocrynka CranucinaBa KpakoBa y meroBoM pomany Kpuna.Pamrunama-
BamkbCM aHAJIM3E Ca MAKPOCTUWIIMCTHYKOT IJIaHa Ha MUKPOIUIAHOBE JOTIPHU-
Hella je TeMEJbHOM NPUCTYIY CBHX acliekara CTHIIMCTHUKE, Ca OCBPTOM
Ha je3udKe KomMrmoHeHTe. Ha oBaj HauWH M31BOJEHH CYy CTHJIEMH KOJU CYy
obenexja KpakoBsibeBor ctuiia (Ha MPUMEPY KOHKPETHOT KHHMIKECBHOT
nena) — rpad)oCTHIIEMaTHKA je TIOCEOHO M3pakeHa, MapKUpaHa 0COOMHA
KOJOM ayTOp OCTBapyje aBaHTapJHE TECHJCHIIN]€, CHHTAKCOCTHJINCTUY-
KA U CEMaHTOCTWJIMCTHYKH ACTICKT aHAJIN3€ W3/IBOJUIIH Cy METOHUMH]Y,
MHBEP3H]y, OHOMATOIIE]y, TEPCOHUPUKAIIH]Y, PA3THUNUTE BPCTE CTHIICKUX
MOHABJbAhA; CIUNTUYHE U 00C3THMUCHE PEUCHHIIE, PEUYCHUIIC Ca KPHHHM
nep(}eKkToM Kao CTUIIOTeHE MOCTYIKE KOjUMa ce ayTop KOPUCTHO Jia Owu,
y CKJIaJly ca KEbMKEBHOUCTOPH]CKUM TCHJICHIjaMa Y KOjiMa je CTBapao,
u3Heo cornctBeHu u3pas.'’Kao jeman oq uacrpymenara Cranuciasa Kpa-

15 BaxTiH rOBOpY 0 0BOMe HaBofehu f1a ce ,,jesVK 1 CTIUI pOMaHCHjepa He TPeTupajy Kao jesuk u
CTIJI pOMaHa, Hero Kao n3pas oipeheHe yMeTHUUKe MHAMBUAYTHOCTU WIN Kao CTII ofpeheHor
npasua”. (baxTun 1989: 343)
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KOBayO4€H je MOCTYMaK MPHIPYKHUBamba CTHUIIEMa, KOjU Ce, TOTOM, MOTY
NpOy4YaBaTH Ha HEKOJIMKO HUBOA — HA IPUMED MEPCOHM(PHUKOBAHU U3PA3H
3aCHOBAaHU Ha TNopelermy WM MapoJoKCy, MOHABJbaka Y BUIAY KyMyJia-
1ja WK pelyTIfKannja y ceOn HepeTKO UMajy OHOMATOTIEjCKe CTHIIEME
U cimgHO. MoxkeMo ce clioxuTh ca JIOTMaHOBUM CTaBOM Ja ,,HEeCyMHbU-
BO moBehame MoHaBJbama yCIOBJbaBa MoBehambe CEMaHTHUKE Pa3HOJIH-
KOCTH, a HE J€THOJIMKOCTH TEKCTa. YKOIIMKO je Beha CIIMYHOCT, YTOJIHKO je
Beha u paznuka. [loHaB/bame jeTHAKUX JI€70Ba PA30TKPUBA CTPYKTYPY
(JIorman 1976: 186).

EKCITpeCMBHOCT CHHTAKCHUYKOT CErMEHTa IMpOyYaBarma CTOJH Yy
Y3POUHO-TIOCIICIMYHO] BE3U Ca CEMaHTOCTHIIEMAaTHKOM U rpapuukum pe-
HICKMMa ayTopa Aa O ce PUKa3ao er3UCTEeHIH]aTHH HEMHP KOjU JOHOCE
paTtHa 30uBaman, Moce0HO, 1a OU ce OHEOOUYHIIO CBE OHO IITO j€& BaKH-
JI0 3a KEbMKEBHOjE3MUKe HOpME Tpe aBaHrapze. [lmypamuter oOpa3zana
KOjH je pa3BUjeH Ha TeMeJbMa KnHemarorpadckor nmpumoBenama Kpako-
By je oMoryhmo fa ce uctakHe Kao jeIMHCTBEH aBaHATapIuCTa U MOHYIH
pa3sHOBpPCHE MOTYhHOCTH 3a MITUMTaBamkE KEHIDKEBHOT jeia. Ciuke pata
CBOJIC CE€ Ha BH3yaJM3allMjy YMME C€ OCTBapyjy CYreCTHBHE YMETHUYKE
nepueniyje 1 YuHe Ja rpanuia u3Mely QpUKIMOHATHOT U JTOKyMEHTap-
HOT, KIbMDKEBHOCTH ¥ KHBOTA, TVIEAaha U YHTamka MOCTAHE HHBEHTHUBHH
CHTHUTET.

ArniconyTHO je Moryhe oBaj CETMEHT JIMHTBHCTHKE, KOjU 00yXBa-
Ta je3UYKO-CTUIICKY HHTEPIIPETAIN]y KEbHKEBHOT TEKCTa, IPUMEHHUTH Ha
OMII0 KOje KEbMKEBHO JIEIIO ,,ITOIITO je je3UK 3HAKOBHU CHCTEM O] Kora ce
TBOPHU KEIKEBHOYMETHUYKO JIeJI0 [T1a OM Tajia] CBaKo MpoydaBame yMeT-
HUYKE BPEAHOCTH KEIDKEBHE TBOPEBHUHE MOpPAJIO Jla 0OyXBaTH CTBapao-
YeBe je3NYKOCTUIICKE TIOCTYIKE Y OOIIMKOBamY JaTe YMETHHUYKE IPeIMeT-
Hoctu” (Aunmpuh 1988: 488). Ha Taj HaunH gonpuHeno 6u ce youaBamwy
(YHKIIMOHHUCAA Je3UYKUX JeTMHUIIA HA CBUM HUBOMMA, CKCTIPECUBHUX U
€CTETCKUX KOMITOHEHTH, Ka0 ¥ KOH3UCTEHTHOCTH CTHJIOTEHUX elleMeHara
onpehenor ayropa (KOHKPETHOT Jiejia UiTH OITyca).
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Milica P. Stojiljkovié

LINGUISTIC-STYLISTIC ANALYSIS
OF THE NOVEL BY STANISLAV KRAKOV WINGS

Summary: The paper performs a linguistic-stylistic analysis of Stanislav
Krakov’s novel Wings, which posted the autor’s idiostyle in accordance with the stylistic
formation to which he belonged. All aspects of the stylistic approach to the analysis
of the literary work, microplans, were considered, which confirmed the hypothesis at
the beginig of the research that Stanislav Krakov’s style, based on cinematographic
and collage narratives, was causually related to the expressiveness he aspired to. The
linguistic-stylistic approach to the work singled out styles that are reflected in the use of
cumulations and reduplications, metonimic and onomatopoeic expressions, impersonal
and present sentences. These patterns that Krakov used created the consistency of a
novelistic story.

Key words: stylistics, linguistic stylistics, linguistic-stylistic analysis, avant-
garde, 20th century, Stanislav Krakov, Wings
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IIpuxa3s / Review

Maja DBykanoBuh

YHusepsuret y beorpany
dwuonomky Gaxkynrer

NHOBAILIMJE Y OBPABOBABY CTYIAEHATA JIMHI'BUCTHUKE
N JE3UKA: MEBYHAPOIHU INPOJEKAT UPSKILLS

VY centemOpy 2020. roguHe 3BaHUYHO je 3amodeTr mehyHapomgHu
npojexar UPSKILLS (UPgradingtheSKIlls of LinguisticsandLanguageS
tudents), Ha kojeM YHuUBep3uteT y beorpamy ydecTByje y OKBHpPY IpO-
rpama EBponcke xomucuje Erasmus+, KA2, crpatenko mapTeHpCTBO 3a
BUCOKO oOpaszoBame (https://upskillsproject.eu/). [lorpeba 3a oBakBUM
MIPOjEKTOM TIOTEKJIA je U3 TpaKce, OMHOCHO 0a3zupa ce Ha 3aXTeBUMa Tp-
KHIITA pajia, Koje MpeJl CTYAEHTE JIMHTBUCTUKE M je3UKa MOCTaBJba CBE
Behe U pa3oBpCHUje3aXTeBe.

[lwb OoBOT MpOjeKTa, y KOjEM YYECTBYjy CTPYUHalld Pa3TUuUTHX
npoduna ca Yauepsutera y beorpany, bonowu, ['pamy, XKenesu u 1{u-
puxy, YHUBep3uTeTa Ha MaiTu U U3 €BPOICKE CTPYKType 3a je3nyKe IOo-
natkeCLARIN ERIC, jecte u3pasa HOBHX HACTaBHUX CaapKaja, Koju Ou
JIOTIPUHENN Pa3BHjalby HOBUX CTYIHJCKHX KOMIIOHEHTH 3a Pa3BOj E€MITHU-
PHjCKUX, HAYYHO-UCTPAKUBAYKHX, TEXHUUKUX, OPTaHU3AIMOHUX H JIPY-
THX BEIITHUHA CTyJeHAaTa JIMHIBIUCTUKE M je3WKa, KOje Cy UM MOTpeOHEe 3a
3arolubaBake HAa MOAPYYjUMa HayKe W MpuBpene.Y mpBoj ¢asu mpoje-
KTa Ha OCHOBY Iocrtojehux noaaraka ypalheH je aerasbaH omuc npodu-
Ja CTpydmaka 3a je3ndke MoJaTke M MpojeKTe, NeUHHUCaHA Cy HHXO0Ba
3Hama, BEIITHHE U KOMITETCHIH]e, THITMYHH 331311 1 33y KeHha ca KOjuMa
ce cycpehy y npakcu. Hapennu xopak mojpasymeBao je UIeHTU(UKALH]Y
npumepa 100pe mpakce, a Ha OCHOBY CBeTa MPHUKYIIJBEHOT CIEAN MPEAIor
ajanrarwje moctojehux HacTaBHUX cajip)kaja v MPEAJIOT 3a U3paay HOBHUX,
Koju Ou Mornu Outu yrpahenu y nocrojehe cTyamjcke nporpame.
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Hocanamme aHaims3e mnorpeda, ypaheHe y OKBHpY TMpojeKTa
UPSKILLS, noka3syjy J1a je CTyAeHTHMa JUHTBUCTHKE U je3UKa YOIIITE
noTpeOHO 0aTHO 00pa30Bamke, KAKO O CTEKJIH 00JbY KOHKYPEHTHOCT Ha
TPKUIITY pajia ¥ Kako OW MOTJIH J1a OAITOBOPE 3aXTE€BUMA Y IIUPEM CIIEK-
TPy pafHuX no3unuja. Ha ocCHOBY makjpMBE CTpydYHE aHAIHM3€ OJIr0BOpa
MOOWjeHUX O]l CTpaHe 3HATHOT Opoja KOMITAHH]a YHje IMOCIOBame 00yX-
BaTa KOMYHHKAIM]y W J€3UK YOIIITe, 1e(pUHUCAHO j€ KOja Cy TO JO0JaTHa
3HaWka M BEIITHHE HEONXOJHM CTYAECHTHMAa JHMHTBHCTHYKOT YCMeEpema,
Kako OW ce MpUIIaroiniii CaBpeMEHNM NoTpedama IOCIOBHOT OKPYKEba.
Jenan on mmseeBa npojexkra UPSKILLSjecte na ce y moctojehe HacTaBHe
nporpaMme u3 o0JacTH JTUHTBUCTUKE U je3uka Y Behoj Mepu Hero ImiTo je
TO caja ClIy4aj, yKJbY4H CaBllaJlaBamb-e 3aaTaka U3 Mpakce, Kao U Ja ca-
BpEMEHE TEXHOJIOTH]€e 3ay3My 3Ha4ajHHje MECTO Y HlbUXOBOM IIKOJIOBAbY.

[Ipojekar ce oxBuja y yetupu (ase, a pe3ynraru he, CXOqHO TOMeE,
OUTHU NpPEICTaBJbEHU KPO3 YETUPHU MHTENEKTyanHa pesynrara. [lo caga
Cy JIOCTYITHHM PE3yJTaTH JI0 KOJUX CE JIONUIO 3a MpBe JBe (ha3e mpojeKra
(https://upskillsproject.eu/deliverables/). IIpBa Benuka nenuHa obyxBara
aHanmM3y norpeda TPXKUINTA paja, a pe3yJTaTH jacHO MOKa3yjy Ja je 3a
CTYJICHTE JIMHTBUCTUKE W je3WKa HEOIXOIHO Ja Pa3BHjy HOBE BEIITHHE.
Jlo oBUX pe3ynTara ce IOLUIO HAa OCHOBY carjiefaBamba KypuKylTyMa 3a
CTyJHje JIMHTBUCTHKE M je3UKa Ha €BPOICKHM YHUBEP3UTETHMA, a 3aTHM
Cy carvie[JaHH 3aXTEBH KOjU C€ MMOCTaBJbajy y OIIacKMa 3a 10cao, y pal-
HUM 3aJa1mMa 3a ofpeheHu nmociaoBHU mpodui, a 00aBJbEH je U HU3 pa3-
roBOpa ca MoCIOAaBIMMA.

Jpyru kopak y oBoM Mel)yHapoIHOM, ITUPOKO 3aCHOBAHOM IPOjeK-
Ty, IpENCTaBba AepuHICake HajOOJPMX MPAKCH U CMEPHHIIA 32 HACTABY
Koja ce Oa3upa Ha UCTpaKKBamy. Mlako ce mpeIHOCTH HAaCTaBe 3aCHOBAHE
Ha MCTPaKWBakky CBE BUIIIC HAIJIAIIABajy, 3 caja HeMa JOBOJHHO HEHUX
NpaKTHYHHUX aclieKara. Y4YeCHUIM Ha MPOjEeKTy ce y OBOj (a3u MHTEH-
3uBHO 0aBe KOpalmMa Koju Cy oTpeOHuU J1a Ou ce Tekyha ucTpaxkuBama
YKJbyUYHIIa Y HACTaBy, MPE CBETa HAa MHTETPHCAE MCTPAKMBAYKHX HH-
(dpacTpykTypa y caM HacTaBHH IPOIIEC.

Ha ocHoBy noOujeHux pesyarara oBOr 0OMMHOT HCTPaKUBamba Kao
pe3yJITaT MpojeKTa MJIaHUPaHO je KpeHupame U pa3BOj HACTABHOT IIJIaHA
U TIporpama, IITo TpeacTaBiba meroBy Tpehy dasy. [TorpedHO HacTaBHO
IPalBO MOXKE C€ TOJECIUTH Yy TPU OCHOBHE LIEIHMHE: HCTPAKUBAYKE
BEIITHHE, BEIITHHE MPUKYIJbamka MoJjaTaka 1 BEIITHHE PyKOBamka 1o/1a-
IMa. YIpaBo Cy OBO BEIITHHE KOje Cy Mperno3Hare kKao Hemoctajyhe y
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caJallllbIM HACTABHUM ILJIAHOBHMA U TPOrpaMUMa JIMHTBUCTUYKUX H je-
3UYKUX yCMEpeHmha.

YeTBpTy, 3aBpiIHYy (hazy HpojekTa YuHU obOorahmBame HACTAaBHOT
IUIaHa U [Iporpama Kpo3 eaykaTuBHe urpe. OBaj 1eo mpojexTa noapazyme-
Ba KpEeHUpame CMEPHHIIA 32 MHTETPAI]y €NyKaTUBHUX UTapa y HaCTaBy U
canprkahe ymyTcTBa 3a mpeaBade Kako Jja KOPUCTE UTPE Y HACTaBU U KaKO
na one Beh mocrojehe oborare cagpikajeM Koju ¢y caMu Kpeupaiu. Mako
ce elyKaTUBHE Urpe Beh KopuCcTe y HAcTaBM je3WKa, BbHUXOBAa MIPUMEHA €
peTka y o0nacTH pa3Boja BEIITHHA Kao JieJla HACTaBHOT [UIaHa M IporpaMa
y JMHTBUCTHYKUM JIHCIUILTHHAMA.

VY oxBupy mnpojexra UPgrading the SKllls of Linguistics and
Language Students - UPSKILLS npenBul)eHo je oxpkaBambe BUILE JI0-
rahaja Ha kojuma he ce MpoMOBHCATH CIIPOBEICHA UCTPAKUBAA, KA0 H
BUXO0BH pe3yntartd. OBu norahaju HaMEeHbEeHH Cy BEJTUKOM OpOjy y4eCHU-
Ka, a HH(opMaluje o lbUMa, Kao 1 0 CaMOM IPOJEKTY, KOjU ce 3aBpliaBa y
asrycry 2023. ronuHe, 10oCTyIHE Cy Ha aapecuhttps://upskillsproject.eu/.
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PROPOZICIJE ZA PRIPREMU RADA

Radovi se dostavljaju putem imejla (u prilogu, u formatu Word) na
adresu dpls.alas@gmail.com.

Naslov poruke treba da glasi Rad DPLS.
Rad treba da sadrzi sledece:

* Ime i prezime autora (i koautora)

= Instituciju autora (i koautora)

* Naslov rada

=  Apstrakt do 100 reci

»  Kljucne reci (do 10 reci)

= Tekst

» Koris¢enu literaturu

» Rezime na stranom jeziku: do 200 reci.

Format

» Jezik rada: srpski, engleski, francuski, nemacki, ruski

= Osnovno pismo teksta: latinica, ¢irilica

» Maksimalna duzina rada (ukljucujuéi naslov, apstrakt,
klju¢ne reci, literaturu i rezime): 35000 slovnih znakova (SA
razmacima)

= Font: Times New Roman

» Velicina fonta: 12

= Poravnanje: po obe margine
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Model rada

Ime i prezime autora (i koautora)
Institucija autora (i koautora)

NASLOV

Kljuéne reci: do 10 reci

Navodenje literature u tekstu
Primer: (Klajn 2005: 71)

Spisak literature

Na kraju rada (s naslovom Literatura); treba da sadrzi isklju¢ivo radove
na koje se autor poziva u samom tekstu. Redosled literature sastaviti po
abecednom redu, prema prezimenu prvog autora.

Primeri:

Klajn, 1. (2005). Gramatika srpskog jezika. Beograd: Zavod za
udZbenike 1 nastavna sredstva.

Slobin, D. I. (1997). Mind, Code and Text. In: Essays on Language
Function and Language Type (J. Bybee et al.,, eds.), Amsterdam/
Philadelphia: John Benjamins, 437-467.

Wilson, D. and D. Sperber (1993). Linguistic Form and Relevance.
Lingua 90: 25.
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Rezime na stranom jeziku
Ime i prezime autora (i koautora)

Naslov rada
(Jezikom 1 pismom teksta rezimea)

Summary / Rezime

Key words: prevedene klju¢ne reci oiz apstrakta
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